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WPROWADZENIE

Kierownik zespolu - dr hab. Pawel Skrzydlewski,
prof. PWSZ w Chelmie

Filozofia dostarcza rozumienia Swiata i samego czlowieka, a takze
kregow, jakie on tworzy, dziatlan, ktore w nich wystepuja; ukazuje calosc
Swiata w jego konkretnosci, a zarazem analogicznej jednosci. Ze swymi
owocami poznania filozofia jest, byla i zawsze bedzie dyscypling pierwsza, nie
tylko dla pedagoga, ale tez dla kazdego dojrzalego CZLOWIEKA, ktory
zmierza do poznania prawdy o Swiecie.

Brak wyksztalcenia filozoficznego u pedagoga naraza jego aktywnosc¢
poznawcza na bezowocnosc, ale rowniez na jej ,zawieszenie” w poznawczej
prozni. Trzeba bowiem zna¢ prawde o czlowieku, aby rozumiec jego dziatanie,
moc ocenic, czy dane akty prowadza do jego udoskonalenia. Wreszcie trzeba
zna¢ samo dobro czlowieka, by mozna bylo go skutecznie i godziwie
wychowac. Bez prawdy o czlowieku nie bedzie mozliwa autentyczna sztuka
wychowania, edukowania ani rozwijania osoby ludzkie;j.

Filozofia jest dyscypling pierwsza, ale jest — o dziwo — rowniez stuzka
(philosophia ancilla pegagogiae est), chociaz jej shuzebnosc¢ czesto sprowadza
sie do przewodzenia, kierowania, pouczania, porzadkowania oraz oceniania.
Nie oznacza to, ze moze ona zastapi¢ pedagogike, podobnie jak nie oznacza,
ze pedagog positkujacy sie wiedza filozoficzna jest filozofem.

Dobra edukacja filozoficzna pedagoga owocuje jego dojrzaloscia
intelektualna, samodzielnoscia, oraz swiadomoscia istnienia w porzadku
poznania ludzkiego, naukowego. Czlowiek musi filozofowaé, bo jest
cztowiekiem. Jesli nie filozofuje wlasciwie, czy dobrze, to bedzie filozofowat
zle i niewlasciwie.

Od filozofii nie ma ucieczki, zas proby jej negowania w kulturze, czy
zastepowania czyms$ innym zawsze koncza sie zle. Kryzys filozofii jest
zazwyczaj kryzysem ludzkiej kultury, a zatem takze pedagogiki. Naraza on
czlowieka (w tym rowniez tego uprawiajacego poznanie pedagogiczne) na
niebezpieczenstwo pseudofilozofii, a uscislajac — na przenikniecie do sfery
poznawczej mitow, ideologii i utopii, czyli zmyslen i fikcji, ktore sg brane za
prawde. Te zas nie tylko odrywaja czlowieka od realnego swiata, czyniac go
niezdolnym do znajomosci i rozumienia prawdy o Swiecie, ale takze
stymuluja go do dziatan, ktore sa pozbawione prawdy, zrozumienia oraz
realnego dobra. Szczegolnie jest to niebezpieczne w sferze pedagogii, gdzie to
zdefektowane poznanie i dzialanie styka sie z realnym czlowiekiem, jego
dobrem i zyciem.

Tak dawniej jak i dziS najwybitniejsi pedagodzy w swych analizach
staja przed koniecznoscia positkowania sie wiedza nie tylko pedagogiczna,
ale przede wszystkim filozoficzna. Dowodem na to sa chocby momenty,
w ktorych stawiaja w swym dyskursie pytania o to, czym jest samo
wychowanie czlowieka; czym jest rodzina ludzka, w ktorej to wychowanie si¢
spelnia? Co ostatecznie jest racja istnienia tegoz wychowania, nadajac mu
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wlasciwy 1 prawdziwy sens? Pytania te odslaniajg zaré6wno naturalng
inklinacje pedagogiki ku poznaniu filozoficznemu, jak i w ogole stanowig
dobitny wyraz filozoficznej natury czlowieka, ktory szuka prawdy, rozumienia
ostatecznego i sapiencjalnego.

Samo jednak postawienie pytan, czy nawet podanie na nie
spontanicznych odpowiedzi, nie dadza jeszcze samej filozofii. Ta bowiem jest
poznaniem trudnym, zorganizowanym, metodycznym, ale tez sprawdzalnym,
komunikowalnym spolecznie i osobowo. Zagadnienia te — ze swej natury
filozoficzne — musza pojawiac sie u kazdego dojrzatego uczonego zajmujacego
sie¢ pedagogia rodzinng. Odstaniaja fakt koniecznosci ugruntowania
dyskursu pedagogicznego na znajomosci ostatecznej i fundamentalnej
prawdy o wychowaniu i rodzinie, prawdy o samym czlowieku i bogactwie jego
zycia. Wszak poznanie wszelkich funkcji rodziny oraz rozumienie ich sensu
wychowawczego wymagaja uprzednio jakiejs jej koncepcji czy wizji, z ktorymi
przystapi do procesow poznawczych. Jesli koncepcja ta bedzie falszywa lub
tez mocno redukcjonistyczna to jednoczesnie pojawi sie niebezpieczenstwo
rozminiecia poznawczego 2z sama rzeczywistoScia rodzinna dana do
wyjasnienia. Z czasem falsz czy braki poznania udziela sie samej praktyce
wychowawczej. Aby skutecznie i dobrze dziata¢, pedagogika wymaga
znajomosci teorii czlowieka i teorii wychowania. Wymaga tez — podobnie jak
medycyna — trafnej diagnozy i rozumienia

Musimy pamietac, ze filozofia jako typ ludzkiego poznania swym
zasiegiem obejmuje samego czlowieka oraz krag ludzkiego Zycia, jakim jest
rodzina, ale tez calg istniejacg rzeczywistosc¢, ktora stara sie ujac¢ poznawczo
w aspekcie ostatecznych racji (przyczyn). Znajomosc¢ tychze przyczyn (racji) —
wiedza o nich — daje czlowiekowi madrosc¢, czyli rozumiejace widzenie Swiata,
pozwalajace na to, by czlowiek nie tylko wiedzial, z czym lub kim ma do
czynienia, ale takze by mogt nalezycie, zgodnie z prawda ocenic to, co staje
przed nim jako zadanie do wyjasnienia.

Pedagogika rodziny jako dyscyplina poznawcza posiada koniecznosc¢
otwarcia si¢ na dyskurs filozoficzny, co nie pozbawi jej autonomii ani
samodzielnosci metodologicznej, przedmiotowej czy wtasnych celow
poznawczych. Sam uczony realizujacy swe poznawcze zadania moze dzigki
filozofii wiele uzyskac, ale tez moze wiele stracic. W pedagogice bledy
filozoficzne moga zaszkodzi¢ znaczaco, tym bardziej w pedagogice rodziny.

O jakich bledach tu mowa? Naczelny to negacja samego poznania
filozoficznego lub pomylenie go 2z innym typem poznania, jedynie
przypominajacym filozofie, a bedacym forma mysSlenia apriorycznego,
ideologicznego, czesto nawet utopijnego lub odwotujacego sie do mitow.
Pedagog potrzebuje filozofii klasycznej, ktora faktycznie jest metafizyka
Swiata realnie istniejacego. Potrzebuje filozofii, ktora nie tylko bada pojecia
czegos, nie tworzac koncepcji lub tez cos zwalcza i postuluje, ale filozofii,
ktora poznaje i wyjasnia — Swiat, czlowieka, ludzkie dziatanie i cel ludzkiego
zycia.

Ta wierna rzeczywistosci i obecnej w niej prawdzie filozofia jasno mowi
pedagogowi, czym jest rodzina oraz dlaczego zrzeszenie to istnieje, speiniajac
swe naturalne funkcje i zadania wychowawcze. Filozofia ta nie pomyli
czlowieka z koncepcja czlowieka ani rodziny ze zwiazkiem partnerskim;
dokona rozroznienia miedzy wychowaniem a socjalizacja, czy tez



ksztalceniem, ideologizacja, tresura, manipulacja lub jakas autokreacja. Nie
wdrozy ona czlowieka w §wiat ludzkich wartosci, ale pozwoli czlowiekowi zy¢
prawda, dobrem i pieknem, dzieki ktorym osoba ludzka spelni sie jako
osoba. Taka filozofia przybliza do ostatecznego celu, jakim jest zjednoczenie
z Absolutem (Bogiem). Nauczycielem tej filozofii jest Akwinata i zrodzona
z niego tradycja filozofowania, w ktorej filozofia zawsze pozostaje perenis.
Opacznos¢ Boza sprawila, ze filozofia ta rozwinela sie wybornie w polskiej
kulturze chrzescijanskiej, dzieki takim osobom, jak: J. Woroniecki,
K. Wojtyta, J.M.A. Krapiec, Z. Zdybicka, H. Kieres, F. Koneczny, M. Gogacz,
T. Slipko, W. Tatarkiewicz i wielu innych. Wystarczy tylko siegna¢ do ich
prac, a poznanie filozoficzne ze swymi owocami moze sta¢ sie udzialem
pedagoga. Co wazne - filozofia staje sie intelektualnym orezem
w przezwyciezaniu niebezpiecznych dla pedagogiki oraz samej pedagogii
btedow. O jakie btedy tu chodzi?

Przede wszystkim o bledy zwigzane z odczytaniem natury czlowieka,
jego potencjalnosci oraz przeznaczenia. Rowniez o bledy w ujeciu wlasciwego
dla cztowieka sposobu dziatania i celu zycia. Historia ukazuje, ze pedagogika
— podobnie jak cata ludzka kultura — narazona jest na blad antropologiczny
indywidualizmu, ktory wprost podwaza sensownoS¢ i istote naturalnego
zrzeszenia, jakim jest rodzina. Podobnie wiele zta przynosi dla pedagogiki
btad antropologiczny kolektywizmu, chocby w probach likwidacji rodziny na
rzecz jakiegoS zorganizowanego kolektywu, ktory wychowanie zamienia na
tresure lub ideologizacje cztowieka.

W obu przypadkach na gruncie pedagogiki de facto dochodzi do
zanegowania samego wychowania, zastapienia go ideologizacja i mysleniem
utopijnym, w ktorych panstwo, partie polityczne i media wraz systemem
edukacji dopuszczaja sie manipulacji osoba ludzka, wykorzystujac skrycie
lub jawnie jej slabosci, wady oraz pragnienia i aspiracje.

W tym kontekscie niezwykle waznym dla catej pedagogiki rodziny staje
sie¢ zapoznanie z personalistyczna wizja czlowieka, z prawda o ludzkich
potencjalnosciach, a takze z prawda o ostatecznym przeznaczeniu (celu)
zycia osoby ludzkiej, do ktorego cala swa dzialalnoScia powinien dazyc
pedagog. Wazne staja sie tu rowniez naturalne uprawnienia wyptywajacych
z faktu bycia czlowiekiem (prawo do zycia, do jego przekazywania po ludzku,
do rozwoju siebie). Dobra filozofia poucza pedagoga, ze w swej dziatalnosci
poznawczej powinien przestrzegac pewnych regul, bez ktorych jego praca
pojdzie na marne. Do regut tych zaliczamy:

1. Oparcie catego poznania pedagogicznego na prawdzie Swiata, czlowieka,
ludzkiego dziatania, autentycznej hierarchii dobra i celow, a nie na
eksperymencie myslowym, fikcji, micie, postulacie, krytyce czy tez
syntezie wynikow poznawczych z jakiejs dziedziny itp.

2. Regute historyzmu, czyli uwzgledniania w swych badaniach dorobku
poznawczego minionych pokolen, np. po to, by ,nie odkrywac¢ na nowo
Ameryki”, ale doskonali¢ swe poznanie, unikajac btedow z przesztosci.

3. Regule zachowania zasady niesprzecznosci i autozwrotnosci gloszonych
twierdzen i tez, aby nie powstawalo zamieszanie lub bledy, ktore obecnie
sgq udziatlem wielu dyscyplin gloszacych, ,ze cos jest i zarazem nie jest
pod tym samym wzgledem”.



4 Regule liczenia sie z praktycznymi konsekwencjami gloszonych
twierdzen, z tym, jakie rodza si¢ z nich realne dziatania.

Realizm metafizyczny, personalizm, etyka cnot oraz filozofia spoleczna
afirmujaca naturalne kregi Zycia ludzkiego (rodzine, spotecznosc¢ lokalna,
gminna; naroéd wraz z organizmem panstwowym) — oto pomoce ofiarowane
pedagogice rodziny przez filozofie klasyczna. Dzieki temu pedagogika bedzie
moglta doskonali¢ czlowieka w jego zyciu rodzinnym, sztuce wychowania
rodzinnego.



dr hab. Pawel Skrzydlewski

Kultura - czyli to, co doskonali osobe ludzka
do osiagniecia szczescia. O potrzebie filozofii w zyciu
czlowieka i w kulturze!

Wstep

Problem, jaki zostanie podjety, koncentruje sie wokot ukazania dwoch
Scierajacych sie w Swiadomosci wspolczesnego czlowieka wizji kultur, tj.:
wizji kultury jako uprawy czlowieka nakierowanej na osiggniecie przez niego
pelni jego doskonatosci (optimum potentiae) oraz wizji kultury jako tego
wszystkiego, co nosi w sobie wykreowane przez czlowieka wartosci?. Wizje te
mocno wplywaja na dziedzine poznania humanistycznego, na jego
funkcjonowanie i osadzenie w realnym zyciu ludzkims. Sa czesto ideowym
zapleczem dla tworzenia dziatan indywidualnych i spotecznych, sktaniaja do
okreslonych struktur w zZyciu publicznym. Co godne podkreslenia -
posiadaja one odmienne fundamenty antropologiczne, wyrastaja z réznych
wizji Swiata oraz preferuja wlasciwe dla siebie poglady teoriopoznawcze. Sa
one swoistym czynnikiem wzorczo-formalnym dla tworzonej przez czlowieka
kultury, a nawet mozna pokusic sie o teze, ze generuja specyficzng forme
cywilizacjit.

Poczynione w niniejszym tekscie rozwazania zasadniczo przynaleza do
analiz filozoficznych®. Ich celem jest ukazanie prawdy o koniecznosci
wlasciwego pojmowania kultury dla calej bogatej dziedziny zwanej
humanistyka wraz z ukazaniem pewnych zagrozen plynacych z bledow
poznawczych, ktore pojawiaja sie w kontekscie pojmowania kultury.
Prezentowane rozwazania maja takze wazne znaczenie dla calej dziedziny
wychowania i edukacji cztowieka.

Podejmowane tutaj analizy zakladaja, ze rozumienie kultury jest
owocem wlasciwego pojmowania podmiotu kultury, jakim jest czlowiek,
a takze sa one skutkiem pewnej caloSciowej wizji Swiata i czlowieka oraz
przyjetej drogi poznania i wyjasniania Swiata. Innymi stowy nalezy pamietac

1 Niniejszy artykul jest rozwinieta wersja mojej pracy pt.: Kultura: $wiat wartosSci — czy
uprawa ludzkiej duszy? O potrzebie realizmu w dziedzinie humanistyki, w: O wartosciach
i wartosciowaniu. Historia — literatura — edukacja, pod red. M. Karwatowskiej, A. Siwca,
Chelm 2012, s. 46-71. Calos¢ tekstu w sieci http://www.stowarzyszeniefidesetratio.pl
Presentations/2015-4-03Skrzydlewski.pdf

2 Zob. P. Jaroszynski, Filozofia kultury, w: Powszechna Encyklopedia Filozofii. red.
A. Maryniarczyk, t. 3, Lublin 2002, s. 478-480.

3 W. Tatarkiewicz, Cywilizacja i kultura, w: O filozofii i sztuce, Warszawa 1986, s. 147-158.

4 Mowiac o cywilizacji, mam na mysli swoisty system Zycia spolecznego, metode organizacji
ustroju zycia zbiorowego, poniekad cala kulture w jej wymiarze spolecznym. Zob.
P. Skrzydlewski, Cywilizacja, w: Powszechna Encyklopedia Filozofii, dz. cyt., s. 339-348.

5 Podejmowane zagadnienie zostanie przeanalizowane przy wykorzystaniu metod i analiz
wlasciwych dla filozofii realistycznej, osiagnie¢ poznawczych wypracowanych w tzw.
Lubelskiej Szkole Filozofii Klasycznej, ze szczegdélnym uwzglednieniem analiz o. prof. M.A.
Krapca, P. Jaroszynskiego, H. Kieresia, ks. A. Maryniarczyka; Zob. M.A. Krapiec,
A. Maryniarczyk, Lubelska Szkota Filozoficzna, w: Powszechna Encyklopedia Filozofii, t. 6,
Lublin 2005, s. 532-550.



o tym, ze bledy antropologiczne i falszywa metafizyka czestokro¢ pochodne
od zdefektowanych i apriorycznych drog poznania — musza odbijac¢ sie
negatywnie na calej rzeczywistosci kulturowej, jak i na jej koncepcji®. Tym
samym autor pragnie przekonac do tezy, ze niezwykle mocno
rozpowszechniona dzis wizja kultury jako rzeczywistosSci ucielesnionych
przez cztowieka wartosci, nie tylko jest poznawczo bledna i wieloznaczna, ale
takze wyplywajac z falszywej z metafizyki i antropologii oraz niebezpiecznego
typu refleksji filozoficznej zasadniczo osadzonej na nominalizmie’, do
pewnego stopnia zagraza wspotczesnemu cztowiekowi.

Czlowiek ten generalnie nie posiadajac filozoficznego wyksztalcenia,
w swym pojmowaniu filozofii bedac bliskim mysleniu utopijnemu lub
mitologicznemu, a najczesciej ideologicznemu — nie dostrzega zagrozen, ktore
staja sie wyrazne dopiero poprzez zaznajomienie sie¢ z prawda o Swiecie
dawang przez realistyczne poznanie metafizyczne. Na domiar ztego cztowiek
ten zrywajac kontakt z natura, z jej ladem, pieknem i dobrem - w duzej
mierze =zatracil szanse na rozwijanie swej autentycznej racjonalnosci.
Dokonala sie i nadal dokonuje swoista alienacja cztowieka, ktorej sednem
jest uprzedmiotowienie, oderwanie kultury od jej wtasciwego celu. Kultura
taka nie tylko nie daje cztowiekowi naleznej mu doskonatosci, lecz niszczac
jego zdrowie duchowe i cielesne, doprowadza do stanu, w ktorym cztowiek
nie rozumie siebie i otaczajacej go rzeczywistosci, zostajac zawlaszczony,
tracac swa prawdziwag wolnoS¢ i rozumnos¢. Tym samym pojawia sie
zjawisko, dostrzezone juz od starozytnosci, psucia cztowieka przez kulture?.

Nalezy wiec powiedzie¢ jasno, ze problem wlasciwego pojmowania
kultury — to nie tylko zagadnienie czysto akademickie, filozoficzne, lecz
sprawa zywotna, fundamentalna dla calej dziedziny poznania
humanistycznego i spotecznego, teologicznego, pedagogicznego i innych,
ktore moze wyrasta¢ i zy¢ prawda sSwiata lub tez fikcja, apriorycznym
zmysSleniem. Podobnie jak bledna diagnoza medyczna nie prowadzi do

6 Zob. Blad antropologiczny. Zadania wspdtczesnej metafizyki (5), pod red. A. Maryniarczyk,
K. Stepien, Lublin 2003.

7 Zwyklo sie wiaza¢ nominalizm ze sporem o uniwersalia. Tymczasem jest to niezwykle
wazne filozoficzne stanowisko, majace przeogromny wplyw na calg kulture. Istota tego
stanowiska jest przekonanie o tym, ze naszemu poznaniu zawartemu w naszych znakach
(pojeciach) tak naprawde nic w rzeczywistoSci nie odpowiada. Sam za$§ rzeczywistosé
w Swietle tez nominalistycznych jest ujmowana w sposob izolacjonistyczny, gdzie jednostki
sg czym$ radykalnie indywidualnym, bez analogicznych stanéw bytowania i dzialania. Nie
maja one istoty — natury, nie sa one inteligibilne (pochodne od intelektu), stad mozna jej
jedynie opisywa¢ i ujmowac¢ w kategoriach iloSciowych wyszukujac prawidlowosci
matematycznych. Nominalizm jest wiec bezpoSrednio odpowiedzialny za zaistnienie
w kulturze europejskiej pewnej wizji poznania empirycznego, ktora sklania sie ku
subiektywizmowi i ostatecznie agnostycyzmowi. Neguje on celowos¢ w §wiecie, stad wplywa
on na utworzenie sie nowej teorii nauki, posrednio takze etyki i antropologii; zob. R.M.
Weaver Idee maja konsekwencje, ttum. B. Bubula, Krakow 1996. Autor trafnie wykazuje, ze
skutkiem nominalizmu jest m.in. egotyczna koncepcja czlowieka, ktory w kulturze wszystko
mierzy swoja subiektywna opinia.

8 W tym konteksScie bardzo interesujaco brzmia stowa przypisywane Plutarchowi, ktéry miat
twierdzi¢, ze ,Czytanie jest pokarmem, ktory daje zdrowie, ale falszywym uZyciu, niezdrowie
umystowe. (...) Poetow mozna czyta¢ w réznym celu; jak na jednym pastwisku pszczota
szuka kwiatu, koza trawy, Swinia korzeni, inne stworzenia ziarna, tak i przy lekturze poetow
jeden szuka historii, drugi rozkoszuje sie forma poetycka, inny szuka etycznego pouczenia”,
cyt. za F. Majchrowicz, Historia pedagogji, Warszawa 1922, s. 27.
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zdrowia tak tez i kultura oparta na fikcji, bledzie — musi godzi¢ w czlowieka,
w jego podstawowe dobra i wlasciwe dla cztowieka formy zycia.

Podejmowany problem ukazuje wreszcie to, jak ,widzi sam siebie”
wspolczesny cztowiek, gdzie lezy zrodlo odczuwanego przez niego strachu
i poczucia braku bezpieczenstwa®. Ma to ogromne znaczenie nie tylko dla
uzyskania jakiegos ogolnego, zasadniczego obrazu calej ludzkiej kultury, lecz
takze wydaje sie by¢ czyms waznym dla osiagniecia wizji przysztosci, o ile ma
ona by¢ budowana w oparciu o btedy poznawcze Ilub tez prawde
o cztowiekul0.

ANALOGICZNA WIZJA KULTURY JAKO UPRAWY CZLOWIEKA DO PELNI
JEGO CZLOWIECZENSTWA

Nie jest tajemnica, Zze kultura jako przedmiot poznania jest badana na
gruncie wielu dyscyplin!!l. Totez nie moze dziwi¢ fakt wielkiej ilosci teorii
kultur i cywilizacji, ktore powstaja na przestrzeni dziejow przy wykorzystaniu
roznych metod, aspektow i zadan poznawczych. Kultura - jako rzeczywistosci
niezwykle bogata i dynamiczna — poniekad wymusza ten wlasnie pluralizm
teorii i réznorodnych ujec. Jest on dobrodziejstwem dla czlowieka i czyms
pomocnym w tworzeniu i wyjasnianiu samej kultury. Nie podwaza to jednak
faktu, ze zasadnicze rozumienie kultury, bedzie pojawiac sie na polu filozofii,
gdyz to ona dostarcza dwoch najcenniejszych odpowiedzi na pytania,
a mianowicie: czym kultura jest oraz dlaczego ona raczej istnieje niz nie?12.
Filozofia takze odkrywa i wyjasnia ostateczny sens kultury (cel jej istnienia),
jej bytowe podstawy oraz to jak ona wiaze sie z czlowiekiem, a takze calg
rzeczywistoscia. Do filozofii nalezy zatem nie tylko zadanie tworzenia wizji
kultury, ale takze ocena istniejacej kultury w aspekcie realizacji naczelnego
jej celuld3. DokonacC tego oczywiScie mozna po uprzednim przyjeciu wizji

czlowieka - podmiotu i tworcy kultury, na tle calosciowego ujecia
rzeczywistosci.

Warto w tym kontekScie przypomnie¢, ze juz samo stowo kultura,
pochodzac z jezyka lacinskiego (od colo, colere, culturo - 'uprawiac,
pielegnowac =ziemie', cultura, culturae - 'uprawa roli') wskazuje na

doskonalacy charakter samej dzialalnosci kulturotworczej. Lacinski
zrodlostow moze wskazywac na istotny sens kultury, jakim jest dzialalnosc¢
czlowieka zmierzajaca do zaistnienia owocow, plodow ziemi, a nastepnie,

9 P. Skrzydlewski, Terroryzm jako $rodek zniewalania czlowieka, w: Terroryzm — dawniej
i dzis, praca pod red. I Chodna, M. Smolen- Wawrzusiszyn, Lublin 2010, s. 187-205.

10 P, Skrzydlewski, Multicultural and Multicivilizational Societes in Europe — from the
Perspective of Feliks Koneczny’s Reasearch on Civilization. Philosophical Remarks, w:
Eurpean Multiculturalism as a Challenge — Policies, Succes and Failures, edited by Wojciech
Janicki, Lublin 2007, s. 21-33.

11 Zob. S. Kowalczyk, Filozofia kultury, Lublin 1997, s. 9-51.

12 Niewatpliwie we wspolczesnych czasach niefilozoficzne typy dyskursu nad kultura
dominuja nad jej filozoficznym ujeciem, ale to wlasnie filozofia daje jej najwazniejsze
rozumienie, ktore de facto jest zakladane przez inne typy dyskursu, zob. M.A. Krapiec,
U podstawa rozumienia kultury, Lublin 1991, s. 7-17.

13 Zob. P. Skrzydlewski, Filozofia chrzedcijariska a cywilizacje, w: Rozum otwarty na wiare.
yFides et ratio” — w rocznice ogloszenia. II Miedzynarodowe Sympozjum metafizyczne(KUL 9-
10.XII 1999), red. A. Maryniarczyka i A. Gudaniec, Lublin 2000, s.113-120.
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przez analogie, na dzialalnoS¢ na mocy ktorej rodzi sie w cztowieku to, co
piekne, dobre i prawdziwel4.

Mozna sadzi¢, ze ostatecznie dyskurs filozoficzny wypracowal dwa
znaczace i zasadnicze ujecia kultury. Za tworcow pierwszej wizji kultury
moze uchodzi¢ szereg filozofow z kregu filozofii klasycznej (Arystoteles,
Platon, Cyceron, sw. Tomasz z Akwinu, H. Romanowskil5, M. A. Krapiec

14 Jak wyjasnia to M.A. Krapiec, ,Wyrazenie "cultura' pierwotnie w starozytnym Rzymie
oznaczalo uprawe roli. P6zniej na oznaczenie uprawy roli zaczeto uzywaé terminu ,agri-
cultura”. Juz dos$¢ wczesnie, bo od Cycerona, poczeto uzywa¢ wyrazenia ,cultura”
metonimicznie, na oznaczenie kultury ducha - ,animi cultura”, t¢ zas rozumiano jako
uszlachetnienie ludzkiego umystu, zasadniczo przez filozofie: ,,Cultura animi philosophia est’
(Cicero, Tusculanae disputationes, 8 a 11). Takie rozumienie terminu ,kultura” bylo
w duzym stopniu kontynuacja tego, co starozytni Grecy nazywali ,mmaideia” [paidéia],
rozumiang jako wszechstronna ,uprawa”, racjonalne wychowanie cztowieka, w aspekcie
indywidualnym i spotecznym. ,Odnosi sie to rowniez — napisal W. Jaeger w Paidei — do
najwspanialszego osiagniecia geniuszu greckiego, ktore dobitniej niz cokolwiek innego moéwi
nam o jego specyficznej konstrukcji duchowej, tj. do filozofii. W niej to najwyrazniej
uwidacznia sie ta cecha, ktora stanowi o istocie greckiej sztuki i greckiego myS$lenia:
zdolnos§¢ jasnego dostrzegania niezmiennego ladu, ktéry lezy u podloza wszystkiego, co sie
dzieje i co sie zmienia w przyrodzie i w Swiecie ludzkim” (I 25). Dostrzeganie ladu wymusza
pytania o jego konieczne zrodla i uwarunkowania. W Sredniowieczu wyrazenie ,kultura”
wiazano z czcia religijna i religijnym kultem. Woéwczas powstaly powszechnie uzywane
terminy: ,cultura Christi”, ,cultura dolorum”, ,cultura christianae religionis” — laczace sie
z religijng czcia Chrystusa, Jego meki, czy w ogodle z religia chrzescijanska. W okresie
renesansu usitlowano powréci¢ do starozytnego rozumienia wyrazenia ,cultura” i poczeto je
uzywaC na oznaczenie umystowej i duchowej doskonalosci (lub doskonalenia) czlowieka.
Dlatego pojawily sie¢ ponownie dobrze znane starozytne terminy: ,animi cultura”, a nawet
sgeorgica animi” — uprawianie ducha. W XVII w. S. von Pufendorf po raz pierwszy uzyt
wyrazenia ,kultura” bez blizszego okresSlenia — w sensie absolutnym, w teorii prawa
naturalnego, przeciwstawiajac ,stan natury” (rozumiany w sensie Th. Hobbesa — a wigec jako
stan dziki, gdzie czlowiek byl wrogiem czlowiekowi) — ,stanowi kultury” ludzi zrzeszonych,
chronionych prawem. W mys$li zachodnioeuropejskiej po raz pierwszy ,stan natury” pojeto
nie jako przeciwstawnoS¢ ,stanu laski”, a wiec w sensie nie teologicznym, lecz w sensie
jakby socjologicznym, a ,nature” pojmowano na wzor natury zwierzecej. J. G. Herder byl
tym, ktéry ustalil zasadniczo wspoélczesne rozumienie wyrazenia ,kultura” jako wykwitu
indywidualnego i spotecznego zycia prawdziwie ludzkiego. Z czasem na oznaczenie tak
rozumianego zycia ludzkiego wsréd ludéw Europy poczeto uzywaé innego wyrazenia:
scywilizacja”. Wyrazenie to mialo oznacza¢ rozkwit zycia ludzkiego na wzér stylu zycia
obywateli rzymskich — Civis Romanus, ktérzy mieli pelne prawa do osobistego rozwoju
i korzystali — zwl. w mieScie, tj. w Rzymie (Urbs) — z wygéd zycia miejskiego. ,Cywilizacja”
stala sie synonimem wyrazenia ,kultura”, zwl. u frankofoné6w i anglofonéw. Termin
s~cywilizacja” (dokladniej: ,urbanitas”), oznaczajacy szlachetnoS¢ postepowania, jako
obyczajowos¢ miasta Rzymu, byl uzywany na oznaczenie tego samego (przynajmniej
w sensie ogélnym) co oznaczalo wyrazenie ,kultura”, M. A. Krapiec, Kultura, w: Powszechna
Encyklopedia Filozofii, t. 6, red. A. Maryniarczyk, Lublin 2005, s. 132-133.

15 H. Romanowski byl polskim filozofem i teoretykiem zycia ekonomiczno-spolecznego,
publicysta i ttumaczem, obronca kultury katolickiej. Co jest szokujace to fakt, ze do chwili
obecnej nie ustalono danych biograficznych Romanowskiego ani jego loséw, edukacji, pracy
zawodowej. By¢é moze nazwisko to jest pseudonimem jakiej§ osoby duchownej, ktéra nie
chciata ujawnia¢ swej tozsamosci. Wiadomo na podstawie danych 2z Archiwum
Uniwersyteckiego KUL ze w listach m.in. z 6 IV 1935 prosil o wystanie korespondencji do
niego na adres Warszawa ul. Koscielna 6/6, zas 8 VIII 1935 na adres w Warszawie
Krakowskie Przedmiescie 6. Romanowski upatrujac w poznaniu filozoficznym ideowych
podstaw dla catej kultury ludzkiej, zmierzal do obrony mysli chrzescijanskiej (katolickiej) jak
i samej religii przed jej zagrozeniami i deformacja plynaca ze strony materializmu i ateizmu,
a takze przed ideologiami wprost lub posrednia z nich wyplywajacych. Twoérczos¢ filozoficzna
Romanowskiego, poprzedzona pracami z dziedziny ekonomii, powstawala w ramach filozofii
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i inni)l6. Dostrzega sie tu fakt istnienia ludzkiej natury, czytelnej w swej
istocie dla ludzkiego rozumu, natury spotencjalizowanej, wolnej i rozumnej,
ktora wymaga aktualizacji, dopelnienia, rozwoju. Kultura jawi sie tutaj jako
rozumna i wolna droga doskonalenia natury ludzkiej, spelniania jej na wielu
plaszczyznach, ostatecznie zas osiagania przez nia jej wlasciwego celu -
dobra, jakim jest doskonalosc¢ cztowieka bedaca jego szczeSciem.

Kultura przedmiotowo pojeta jest tutaj tym wszystkim, co wytworzyl
Swiadomie i dobrowolnie czlowiek. Z tego tez tytulu jest ona czesto
pojmowana jako to wszystko, co zostalo przez czlowieka zracjonalizowane,
ukochane do zaistnienia. Racja istnienia tak pojetej kultury sa
potencjalnosci ludzkiej natury, ktore domagaja sie aktualizacji. Odnajdziemy
je tak w dziedzinie zycia intelektualnego, wolitywnego, uczuciowego jak
i biologicznego, zycia rodzinnego i spotecznego. A zatem kultura ludzka
obejmuje catego czlowieka, dusze i cialo, jego zycie intelektualne, wolitywne
i uczuciowe, a takze cala sfere usprawnien ludzkiej cielesnosci. Jest ona
obecna, wszedzie tam, gdzie jest czlowiek, gdzie sa jego dzialania, gdzie
powstaja relacje miedzyludzkie, Swiadomie przez niego wytworzone.

Aktualizacja potencjalnosci zachodzi poprzez ubogacanie sie
(interioryzacje) czlowieka (na drodze jego aktow poznawczych i wolitywnych)
tym, co pochodzi od swiata. A zatem w zyciu duchowym: prawda dobrem
i pieknem, zas w zyciu biologicznym, tym co zwiazane z materig. Czlowiek
musi ,karmic¢” siebie, bo bez tego ani nie przezyje, ani sie nie rozwinie. Bedac
bowiem bytem przygodnym i kruchym w swym istnieniu, nieustannie staje
przed zadaniem umacniania swego bytowania, ochrony i rozwoju, a takze w
ostatecznosci przekazania zycia, ktore jest jego udzialem. Nie chodzi tu rzecz
oczywista jedynie o Zycie biologiczne, lecz takze to, ktore wiazemy z jego
intelektem, wola, Zyciem emocjonalnym, tworczym, religijinym -

klasycznej (arystotelesowsko-tomistycznej), autonomicznej w stosunku do nauk
szczegblowych jak i samej wiary religijnej, cho¢ jednoczesnie otwartej na dopelnienie jej ze
strony poznania religijnego. Jej owocem jest oryginalna koncepcja zycia ekonomicznego —
spotecznego oraz filozofia kultury i cywilizacji a takze filozoficzna krytyka szeregu
nowozytnych nurtéw filozoficznych, ktore zdaniem R. negatywnie wplywaja na kulture
ludzka a w sposo6b szczegdlny na zycie moralne czlowieka i jego religijnosc¢. Na gruncie nauki
polskiej Romanowski przyczynil sie walnie do poglebienia rozumienia doktryny H. Bergsona,
K. Joél'a, E. Renana, upowszechnienia zwlaszcza w dziedzinie zycia ekonomicznego
katolickiej nauki spotecznej oraz koniecznosSci umocnienia i rozwoju realistycznej filozofii
tomistycznej. Byt autorem szeregu prac w tym miedzy innymi: Spétki rolnicze elewatorowe
w Niemczech, Petersburg 1904; Kooperacja kredytowa wiejska na Litwie, Krakow 1905;
Solidaryzm. Nowa teorja etyczna i spoteczno-ekonomiczna Warszawa 1909; Wstep do
ekonomyji spotecznej chrzescijariskiej Krakéw -Warszawa 1910; Ekonomja spoteczna a religia
i filozofia 1911; Obrét bezgotéwkowy Warszawa 1928; Stara a nowa metafizyka Warszawa —
Krakow 1923; Nowa filozofja. Studjum o Bergsonizmie, Lublin 1929/1930; Filozofia
cywilizacji. Prolegonena 1923; Renan i Bergson. Szkic poréwnawczy, Warszawa 1931;
Aktualnosé filozofii tomistycznej Warszawa 1931 (Odbitka z ,Przegladu Katolickiego”);
Filozofia cywilizaji. Prawa realne cywilizacji, jej idealy, typy i pochdéd, Warszawa 1933-1934;
Teoria ewolucji gatunkéw wobec faktéw i metafizyki. Warszawa 1934. R dokonal takze
thumaczenia z jezyka francuskiego pracy G. D'Azambuja, SzczeScie doczesne. Studjum
filozoficzne i spoteczno-ekonomiczne. Warszawa 1909. W okresie miedzywojennym
publikowal swe prace na lanach czasopism katolickich (Ateneum Kaptanskie; Przeglad
Katolicki).

16 Wizje te faktycznie znaczaco sie roznia, chocby z racji roznej stojacej za nimi koncepcji
cztowieka, ale posiadaja zasadniczy watek jakim jest przekonanie o istnieniu jakie§ natury
ludzkiej, ktéra przez kulture jest doskonalona.
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slowem zZyciem pojetym analogicznie, wlasciwym dla osoby ludzkiej. Stad
kultura w sposob naturalny jest wyrazem zycia i w ,,shuzbie” zycia cztowieka.
Kieruje nia powszechne prawo, zasada, ktora w swej tresci nakazuje czynic
dobro i unikac¢ zla. Jest wiec to rzeczywistoS¢ dynamiczna, a takze
przeznaczenia.

Rzecz oczywista, ze tak pojeta dziatlalnos¢ kulturowa czlowieka,
zasadniczo skupiona na budowaniu siebie, swego czlowieczenstwa (od
wewnatrz — w zyciu duchowym, i na zewnatrz w przetwarzaniu zastanej
natury) nie moze faktycznie dokonywac si¢ w pojedynke, lecz realnie jest
dzialaniem cztowieka w ludzkiej spolecznosci. Totez ludzka kultura ma swoj
wymiar spoteczny, zas spotecznos¢ w roznych swych formach (rodziny,
wspolnoty gminnej, panstwowej, narodowej) poprzez zespol dziatan jaki
w nich istnieje, faktycznie uczestniczy w powstawaniu kultury i do pewnego
stopnia ja warunkuje. Nie oznacza to jednak, ze kultura w sensie
wlasciwym jest w pierwszym rzedzie jakims tworem spolecznym, poza
osobowym. Nie, istnieje ona przez cztowieka i dla cztowieka, dzieki istniejace;j
konkretnej osobie ludzkiej. Nalezy pamietac, ze jest ona przede wszystkim
dzielem realnego czlowieka, a nie jakiego$ bezimiennego kolektywu, masy
ludzkiej; jest czyms zaistnialym za sprawa konkretnych, jednostkowych
decyzji, ktore spelniajg sie w okreSlonym miejscu, czasie, relacjach, za
pomoca konkretnych srodkow. Z tej racji za kulture odpowiada przede
wszystkim czlowiek, zas posrednio dopiero spotecznos¢ ludzka. I tak jak
istnieje pewna gradacja naturalnych kregoéw ludzkich — tak tez pojawia sie
w pierwszym rzedzie gradacja odpowiedzialnosci konkretnej osoby za
kulture, w dalszej kolejnosci odpowiedzialnos¢ rodziny, spolecznosci
lokalnej, panstwowe;j.

Realistyczny obraz kultury uzyskany na polu filozofii klasycznej
akcentuje, ze kultura majac swe odniesienie zasadnicze do czlowieka, jest
rzeczywistoscia na wiele sposobow zaposredniczona i uwarunkowana, ale jej
pierwszym odniesieniem jest dla niej natura czlowieka, jego dobrol7.

Dzieki poznaniu filozoficznemu widzimy, 2Ze czlowiek staje sie
podmiotem i tworca kultury, gdyz jego natura (pojeta jako zrodlo i zasada
dzialania) nie jest w stanie skutecznie prowadzi¢ czlowieka do tego, ku
czemu on istnieje i ku czemu sie sktania. Co wiecej — natura ta jest dotknieta
szeregiem brakow, niedoskonatosci, ktore moga dojs¢ do glosu w Zyciu
ludzkim, stajac sie zarzewiem zta, wad i zwyrodnien czlowieka. Tradycja
filozoficzna podkresla tu istnienie w kazdym cztowieku, tzw. lex fomitis
(prawa, zarzewia zla), ktorego istota jest falszywa mitosc¢ siebie samego ponad
wszystko. Skutkuje to w praktyce ludzkiego zycia pycha, nadmierng
i zwyrodniala  miloScia dobr zewnetrznych, zwyrodnieniem  zycia
seksualnego!8.

Dostrzegamy, ze dla czlowieka osiagniecie celu jest mozliwe tylko
wtedy, gdy ma on owo wsparcie ze strony kultury, gdy ubogaci sie,
uszlachetni i uzbroi w jej owoce, gdy umie skutecznie i odpowiedzialnie

17 M.A. Krapiec, Cztowiek i kultura, Lublin 208, s. 317-339.
18 Zob. Sw. Tomasz z Akwinu, STH I-1I, q. 91. ar. 6.
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z nich korzystac!®. W tradycji podkresla sie tu fakt niedoskonalosci natury
ludzkiej, niedostatecznosci jej sit i sSrodkow, ktorymi ona dysponuje. Z tego
tytutlu mozna widzie¢c i postrzegac w kulturze takze to wszystko, co
doskonalac nature ludzka jest jednoczesnie dla niej swoistym wsparciem,
narzedziem, dopelnieniem, a nawet uzupelnieniem (swoista proteza). Nie ma
wiec jakiegos ,naturalnego” antagonizmu miedzy kultura i natura ludzka.
Wrecz przeciwnie istnieje konieczna lacznos¢ i wspolmiernosci, o ile
oczywiscie poszczegolne dziedziny kultury wrastaja z prawdy rzeczywistosci,
o ile doskonala czlowieka skutecznie w tym, co ludzkie, wlasciwe mu jako
cztowiekowi20.

Nie nalezy w tym konteksScie widziec w kulturze jedynie czegos
pasywnego, swoistej sztucznej laty”, lecz przede wszystkim manifestacje
czlowieczenstwa cztowieka, tj. jego rozumnosci i wolnosci, a zatem zycia
osobowego. Manifestacja ta ujawnia przede wszystkim to, jak sam czlowiek
rozumie siebie, swe potrzeby oraz swiat, w ktorym przyszto mu zyc i dzialac.
Jest dowodem na podmiotowos¢ czlowieka, na obecna w nim rozumnosc¢
i wolnos¢, na zdolnos¢ do autodeterminacji, a zatem jest potwierdzeniem
ludzkiej suwerennosci i podmiotowosci. Odslania ona takze zdolnosc
czlowieka do transcendencji siebie, swej cielesnosci, Zycia spolecznego
iwogole zycia w Swiecie materialnym. Szczegélnym dowodem tejze
transcendencji jest religia, pojeta jako sSwiadomy i dobrowolny zwiazek
czlowieka z Bogiem.

Czlowiek majac rozum, jest wstanie dostrzec, ze przygodna
i niekonieczna rzeczywistoS¢ jest pochodna od Boga i istnieje ostatecznie
tylko dlatego, ze jest Absolut, czyli byt, ktory jest czyms samowystarczalnym
i odwiecznym, i zarazem bedacym pelnia istnienia, dobra, prawdy, celem
wszystkiego, co istnieje. Taki Byt (Bog) dla czlowieka jawi sie w jego zyciu
religijnym jako jedyna szansa na uwolnienie sie od zla, wreszcie jedyna
mozliwos¢ na zycie w pelni, na zawsze, w szczesciu?l. Stad fakt religii jest
niezaprzeczalnym dowodem na ludzka racjonalnosc i zdolnos¢ cztowieka do
transcendowania calej rzeczywistosci?2. Religia jako czes¢ ludzkiej kultury

19 Ten fakt podkreslal juz bardzo stanowczo Arystoteles, ukazujac, ze natura (instynkt) jest
pod pewnymi aspektami doskonalsza u zwierzecia niz u cztowieka, lecz to co decyduje
o pierwszenstwie czlowieka to rozum wtasciwie rozwiniety u cztowieka. Niektore zwierzeta
bowiem maja o wiele lepszy od nas wzrok, zmyst powonienia, czy tez sile fizyczna, a jednak
to czlowiek kieruje zwierzeciem a nie ono nim. Jest to mozliwe, gdyz cztowiek ma rozum, zas
zwierze jest go pozbawianym, zob. Arystoteles, Zacheta do filozofii, s. 23-29.

20 Mozna rozwija¢ w czlowieku wiele jego potencjalnosci, ale nie wszystkie sa one wlasciwe
i pozadane dla cztowieka jako bytu rozumnego i wolnego, nie wszystkie mu przystoja! Mozna
np. uczy¢ czlowieka zabijania lub stuzenia innym poprzez akty milosierdzia, pracy; mozna
rozwia¢ w sobie sztuki uwodzenia partnera celem wykorzystania go do swej przyjemnosci
seksualnej lub tez cnoty potrzebne do bycia malzonkiem, rodzicem, przyjacielem. Dlatego
warunkiem istnienia i funkcjonowania tak wychowania, edukacji, jak i w ogéle catej kultury
jest prawda o czlowiek. Bledna wizja czlowieka (jego natury i potencjalnosci) bedzie zawsze
generowal defektowa kulture. Zob. na ten temat H. Romanowski Filozofia cywilizacji. Prawa
realne cywilizacji, jej idealy, typy i pochéd, Warszawa 1933-1934.

21 Zob. J. Woroniecki, U podstaw kultury katolickiej, Poznan 1935 - calosé.

22 Fakt ten jasno byl dostrzezony i akcentowany przez wielu starozytnych myslicieli (np.
Platon, Sokrates). Jasny dowod na to daje zyjacy w VI wieku przed Chrystusem Pitagoras,
ktory mial twierdzi¢, ze ,,Wszystko co dobre, plynie strumieniem z dloni bogow. Wychowujac
przeto mtodziez do bogobojnosci, wychowywac bedziesz do dobrego. Czlowiek podobny ma
by¢ do Boga, a bedzie do Niego podobny, jesli ukocha prawde, piekno i cnote. Niezgoda
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wyrasta z poznania rzeczywistosci i jest takze dowodem na pragnienie przez
cztowieka szczescia dla siebie. Poniekad stusznie podkresla sie, ze religia jest
zwornikiem calej racjonalnej kultury, zas jej brak jest swiadectwem nie tylko
uposledzenia ludzkiej racjonalnosci, lecz takze pewnego zawieszenia kultury,
pewnego pozbawienia jej podstaw?3. Po co bowiem cokolwiek tworzyc¢, po co
si¢ doskonali¢, przekazywac¢ w trudzie na wiele sposobow zZycie - jesli
czlowiek mialby ulec catkowitemu zniszczeniu, jesli nie moglby uzyskac
spelnienia?

Otoz religia wiazaca czlowieka z zrodiem calej rzeczywistosci otwiera
przed czlowiekiem szanse na zycie pelne i na zawsze i z tej tez racji jest ona
koniecznym usensowieniem dla calej kultury?4. Kultura zatem ze swej natury
musi by¢ otwarta na religie i Absolut, co nie oznacza, ze ma mie¢ charakter
zideologizowany watkami prawa religijnego, Ze ma byc jakas kultura
sakralna. Istnienie i funkcjonowanie kultury bez religii, kultury programowo
zwalczajacej religie, kultury kierowanej zasadami laicyzmu lub tez wprost

domowa jest gorsza od miecza i ognia. Jest to choroba na ciele, w czasie ktérej mréz spotyka
sie z goraczka. Do zgody wiec wdrazaj dzieci od pieluch. Kto poznal powaby ducha
i rozmilowal sie w czystej mysli, ten gardzi¢ bedzie chucig cielesna. Zycie nasze podobne do
obreczy, ktéorej wierzchotek kapie sie w ztotym blasku stonca, spéd tarza sie w blocie; na
gbérze mieszka czlowieczenstwo, na dole zwierzecosc”; cyt. za F. Majchrowicz, dz. cyt., s. 12-
13.

23 Trzeba pamietaé, ze dzis na skutek braku wyksztalcenia filozoficznego wielu ludzi nie wie,
ze ateizm, czyli stanowisko negujace istnienie Boga, nie jest stanowiskiem religijnym, lecz
przede wszystkim Swiatopogladowym, quasi filozoficznym. Musi sie wiec ono liczy¢ z analiza
i krytyka filozoficzna i to na polu filozofii (metafizyki) stanowisko to jest analizowane.
W sensie wlasciwym istnienie Boga nie jest przedmiotem wiary religijnej, lecz to kwestia
rozumu naturalnego czlowieka, ktory poszukujac ostatecznej racji istnienia przygodnej
rzeczywistosci odnajduje ja w bycie, ktory jest zawsze i sam przez siebie — czyli w Absolucie.
Problem istnienie Boga jest zatem czeScia i zwienczeniem dociekan metafizycznych, zob. na
ten temat. W. Dtubacz, Problem Absolutu w filozofii Arystotelesa, Lublin 1992; tenze U Zrédel
koncepcji Absolutu. Od Homera do Platona, Lublin 2003; zob. M. A. Krapiec, Metafizyczne
poznanie, w: Powszechna Encyklopedia Filozofii, t. 7, dz. cyt., s. 90-101.

24 Filozofia realistyczna ukazuje nam prawde o tym, ze kultura bez religijna, lub tez
antyreligijna, szerzaca tzw. laicyzm, lub tez jawny ateizm; kultura wyplywajaca z jakis form
ideologicznych, zwalczajacych religie — jest zawsze w swych konsekwencjach antyludzka oraz
obfitujgca w rozmaite ludzkie tragedie i zbrodnie. Jest rzecza charakterystyczna i dobrze
znana, ze wszelkie znane w historii totalitaryzmy (nazizm, bolszewizm, komunizm w Chinach
i inne) zmierzaja albo do likwidacji religii w ogodle, albo do jej takiego zinstrumentalizowania.
Dlaczego — bo zmierzajac do zniewolenia czlowieka — pragna zniszczy¢ to, co buduje ludzka
wolnosé, suwerennosé, swiadomos¢ godnosci, czyli to wszystko, co jest obecne w jakims
stopniu w czlowieku dzieki kazdej religii. W totalitaryzmach religia staje sie w istocie rzeczy
jedynie zewnetrznym rytuatem kulturowy, politycznym, stuzacym zalatwianiu jakis
ideologicznych celow, polaczonym z zniewoleniem cztowieka. Rzecz oczywista, ze w dziejach
odnajdziemy réznorodne przyklady uzywania religii do celéw niereligijnych, co w praktyce
laczylo sie z lamaniem ludzkich sumien, a nawet ze zbrodniami (np. casus Krzyzakéw i ich
dzialania polityczne w stosunku do plemion poganskich). Lecz czy naduzycia religii,
a dokladnie méwiac jej zwyrodnienie — moze by¢ podstawa do rugowania religii z Zycia
ludzkiego i samej kultury? Alez nie, nalezy sadzi¢, ze sytuacja ta wymaga powrotu do
normalnosci i prawdziwej religijnosci, podobnie jak zepsucie sztuki medycznej nie wymaga
likwidacji szpitali i profesji lekarskiej, lecz ich wudoskonalenia, uzdrowienia. Zob.:
Z. Zdybicka, Religia, w: Powszechna Encyklopedia Filozofii, t. 8, dz. cyt., s. 720-732;
P. Skrzydlewski, Religia a wolno$é cztowieka w cywilizacji taciriskiej. Kilka uwag na kanwie
rozwazan Feliksa Konecznego, w: Filozofia o religii. Prace dedykowane Siostrze Profesor Zofii
Jézefie Zdybickiej, red. Wi. Dlubacz, Lublin 2009, s. 295-314; tenze Teokracja, s., W:
Powszechna Encyklopedia Filozofii, t. 9, dz. cyt., Lublin 2008, s. 416-420.
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ateizmu i bezboznictwa, nalezy postrzegac¢ nie tylko jako przejaw kultury
defektownej, ale tragicznej, antyludzkiej. Kultura taka staje bowiem na
przeszkodzie w osiagnieciu przez czlowieka najwiekszego dobra, ostatecznego
celu jego istnienia jakim jest Bog, a jest to zlo najwieksze dla czlowieka. To
zas stoi w sprzecznosci z zasadniczym celem ludzkiej kultury, jakim jest
ludzka doskonalosc i pelne szczescie?s.

Analiza aktow tworzacych kulture odslania takze tkwigca w czlowieku
strukture jego bytowosci oraz zdolnos¢ do transcendencji otaczajacego
Swiata jak i siebie samego. Pozwala to dostrzec, iz czlowiek w swej naturze
nie jest ani jedynie zwierzeciem, ani jakims duchem bezcielesnym, lecz
suwerennym, rozumnym i wolnym podmiotem, czyli osobg26. A zatem
poznanie jakies kultury to przede wszystkim poznanie czlowieka, ktory te
kulture tworzyt i nig zyt. Ubostwo kulturowe to nedza cztowieka i jego Zycia.

Od starozytnosci podkresla sie, ze tajemnica kultury kryje sie nie tylko
w rzeczywistosci ludzkich produktow (dziet cztowieka), lecz przede wszystkim
w tym, co wigzemy 2z pojeciem cnoty, "ucnotliwienia" czlowieka, Zzycia
i dzialania cnotliwego2?. Kultura ztaczona Scisle z dziedzing wychowania jest
w istocie rzeczy procesem zdobywania przez czlowieka cnoét. Sa one trwatymi
dyspozycjami do rzeczy dobrych, ktore to dyspozycje czynia czlowieka
dobrym, jak i sprawiaja, ze jego dzialania powstale na mocy cnoty, sa
dobre?8. Ich funkcja w zyciu ludzkim moze byc¢ roznorodnie opisywana, lecz
zasadniczy ich wymiar ujawnia sie nam, gdy uswiadomimy sobie, ze sa one
swoistym ,uzbrojeniem i wycwiczeniem” czlowieka do realizacji dobra i to
realizacji dobrowolnej, skutecznej, odpowiedzialnej, takze przyjemnej2°. Nie
dziwi wiec, ze dzieki cnotom de facto czlowiek staje sie swoistym
swojownikiem”, samowystarczalnym i dojrzalym podmiotem, ktory

25 Zagadnienie to z perspektywy filozoficznej bardzo interesujaco uzasadnil w swej pracy.
H. Romanowski, zob. tenze Filozofia cywilizacji. Prawa realne cywilizacji, jej idealy, typy
i pochéd, Warszawa 1933-34. Dowodzil on, ze lansowany we wspoélczesnosci materializm,
utylitaryzm i hedonizm ma swoje wsparcie w ateizmie i réznych ideologiach z nim
zwiazanych. Skutkiem tego jest powstawanie kultury, w ktérej obserwujemy: zacieraniem
roznicy miedzy czlowiekiem i zwierzeciem, propagande rozwodowa, wolng mitoScia,
akceptacje samobédjstwa i pojedynkow, porzucaniem dzieci, absolutyzacje wtadzy ludu na
rzecz odmowienia wladztwa opartego na Bogu i naturalnym porzadku ustanowionym przez
Niego, negacje autorytetu w ogole, a wladzy rodzicielskiej i politycznej, religijnej
w szczegolnosci, ideologie buntu i rewolucji, egalitaryzmu wszystkiego u wszystkich, walki
wszystkich z kazdym, wolnosci do wszystkiego i od wszystkiego.

26 Filozoficzna analiza kultury jest niezwykle wazna dla uzyskania filozoficznej wizji
czlowieka, ktory jest przyczyna i zrodlem kultury. Zagadnienie to omawial szeroko
i doglebnie na gruncie filozofii realistycznej miedzy innymi M.A. Krapiec, zob. tenze:
Psychologia racjonalna, Lublin 1996; Cztowiek jako osoba, Lublin 2009; Czlowiek i kultura,
Lublin 2008; Ja - czlowiek. Zarys antropologii filozoficznej, Lublin 1991.

27 W.K.C. Guthrie, Filozofowie greccy od Talesa do Arystotelesa, Krakow 1996; A.W.H.
Adkins, Moral Values and Political Behavior in Ancient Greece, London 1972; A. Maclntyre,
Dziedzictwo cnoty, ttum. A. Chmielewski, Warszawa 1996.

28 Problem cn6ét i ich rozumienia jest kluczowy dla wyjasnienia specyfiki kultury klasycznie
pojetej, na ten temat zob. Z. Panpuch, Areté, w: Powszechna Encyklopedia Filozofii, t. 1, red.
A. Maryniarczyk, Lublin 2000, s. 318-325.

29 Interesujaco analizowal te zagadnienia, w oparciu o mysl Platona i Arystotelesa
Z. Panpuch, zob. tenze W poszukiwaniu szczescia. Sladami aretologii Platona i Arystotelesa,
Lublin 2015.

17



jednoczesnie ze swej dziatalnosci czerpie korzysc¢ dla siebie, zyjac przyjemnie
— a to wszystko bez jakiejkolwiek ujmy dla innychs3O.

Cnota - bedac dobrem konkretnej osoby ludzkiej — doskonalac ja,
jednoczesnie przysparza dobra innym, jak to ma miejsce na przykladzie
chocby pracowitosci, punktualnosci czy oszczednosci. Nie zapominajmy
rowniez, ze kazda cnota jest sprawnoscia ku realnemu dobru, a nie zhu, stad
cnota nie jest ,sumiennosc¢” bandyty, ktory trudzi sie nad zorganizowaniem
przestepstwa lub tez wytrwalos¢ zlodzieja w pozbawianiu dobr innych. Cnoty
staja sie wiec tym, co uprawia czlowieka, co go doskonali, co zmienia jego
sposob bytowania, co nadaje mu pelnie jego Zycia. Sa one prawdziwa istotg
ludzkiej kultury. Odnajdziemy je i w dzialaniach moralnych, w Zyciu
intelektualnym i tworczym, takze religijnym. Splataja sie one z procesami
edukacyjnymi i wychowawczymi, bez ktorych nie istnieje zadna ludzka
kultura3l. Sa one dowodem zycia duchowego czlowieka, Zycia prawdziwie
ludzkiego, ktore pojawia sie w czlowieku poprzez nasladowanie i realizacje
nakazow cnoty. Z tej racji — jak mozna sadzi¢ — Arystoteles na pytanie: czym
rozni sie czlowiek wyksztalcony od niewyksztalconego, odpowiedzial: czym
zywy od umartegos2.

Ucnotliwienie czlowieka - a przez czlowieka catej ludzkiej
rzeczywistosci zycia indywidualnego, rodzinnego i spoltecznego — nie moze
przebiega¢ bez uwzglednienia faktycznych determinantéw ludzkiej natury,
bez liczenia sie¢ z porzadkiem, ktory ona niesie. Stad tworzenie ludzkiej
kultury w pierwszym rzedzie bedzie zawsze wymagato znajomosci prawdy
o czlowieku, zas jej poglebienie dokonujace sie na polu antropologii
filozoficznej, umozliwi ocene i wyjasnienie kultury w aspekcie tego, czy
faktycznie kultura rozwija i doskonali w czlowieku to, co istotnie ludzkie, co
jest nalezne do doskonalenia.

Mozna wiec dzieki temu usSwiadomié¢ sobie fakt nieréwnosci
i nierownowaznosci kultur (cywilizacji). Innymi stowy fakt tego, Zze istniejaq
kultury lepsze i gorsze, bo lepiej lub gorzej doskonala one cztowiekas3. Czy

30 Do pewnego stopnia jest zatem uzasadnione uzywanie slowa polskiego dzielnosé na
wyrazenie sensu greckiego terminu areté, majacego réwniez swoj tacinski odpowiednik
w stowie virtus. Oba stowa oddaja jeden sens, czyli koniecznos¢ dobrego przygotowania sie
do trudnego dziatania, spelniajacego dobro. Dzialanie to wymaga nie tylko sily (ducha
i ciata), lecz takze dojrzatosci i odpowiedzialnosci. Kultura cnét to kultura ludzi zdolnych do
dziatania, do walki realizujacej dobro. Stad mozna w klasycznie pojetej kulturze widziec, to
wszystko co czyni z czlowieka ,wojownika” dobra, prawdy, piekna, SwietoSci; zob.
J. Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, t. 1, Lublin 1986, s. 328-418.

31 Zob. P. Skrzydlewski, Prawo czlowieka do edukacji, w: Filozofia i edukacja, red.
P. Jaroszynski, P. Tarasiewicz, I. Chtodna, Lublin 2005, s. 129-149.

32 Zapytany [Arystoteles], czym réznia sie ludzie wyksztalceni od niewyksztalconych,
odpowiedzial: Tym, czym zywi i umarli. Mawial, ze wyksztalcenie jest w chwilach
pomyslnosci ozdoba, a w chwilach nieszcze$cia — schronieniem. Rodzicéw, ktorzy ksztalcili
swe dzieci, uwazat za godnych szacunku od tych, ktérzy je tylko sptodzili, bo ci drudzy dali
im tylko Zzycie, a ci pierwsi — piekne zycie” (Diagones Laertios, Zywoty i poglady stynnych
filozoféw, opracowanie ttum. I. Kronska, Warszawa 1982, s. 264.

33 O prawdziwoSsci tej tezy mozna przekonac sie, odwolujac sie do danych zdrowe rozsadku,
ktory méwi nam, ze istnieja lekarze dobrzy, posiadajacy umiejetnosci przywracania zdrowia
cztowieka i istniejg lekarze zli, ktorzy bez swe bledy i nonszalancje niszcza zdrowie
cztowieka. Nie ma przeciez rownosci miedzy nowym, dobrze wyposazonym autem (dajmy na
to BMW) - a starym, zdezelowanym moskwiczem; nie ma réwnosci i rownowaznosci miedzy
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jednak swiadomosc¢ nierownosci kultur pociaga za soba teze o nieréwnosci,
co do godnosci ludzi, ktorzy te kultury tworza? Czy samo dostrzezenie
defektowosci jakiejs kultury jest racja do jej rugowania i zwalczania? Alez
nie!

Poznanie filozoficzne uswiadamia nam fakt nierownosci ludzi, ale co do
ich zastug, talentow, cnét, urody i innych - lecz nie co do godnosci
przyrodzonej, ludzkiej3+4. Ona jest niezbywalna, jedna i rowna we wszystkich
i kazdym czasie i miejscu, nie jest zalezna ani od plci, wieku, koloru skory,
ani profesji, ktora spelnia cztowiek. Nie tworzy jej ani caly, ani zaden element
ludzkiego sSwiatopogladu. Co wiecej, realistyczna antropologia uswiadamia
nam, ze skoro kultura pojeta przedmiotowo i funkcjonalnie jest pochodna od
ludzi, rownych sobie co do godnosci, ludzi, ktéorzy powolali ja do istnienia
przez swe decyzje — to ta kultura zastuguje na szacunek juz chocby z faktu,
ze wybudowat ja czlowiek. Szacunek ten nie powinien wyklucza¢ dumy,
z tego, ze sie wytworzylo cos lepszego kulturowo, z budowania cennego
dziedzictwa kulturowego, a takze postawy solidaryzmu i ofiarnosci dla
innych, ktorzy kulturowo stoja nizej, ktorzy mino gorszego stanu rodzimej
kultury zashuguja na dostrzezenia w nich godnosci ludzkie;j.

Jest faktem, zZe autentyczne przezywanie swej godnosci ludzkiej,
potaczone z jej dostrzezeniem w innych ludziach - rodzi w normalnym
cztowieku nie tylko postawe ofiarnosci, solidaryzmu, ale takze braterstwa
i milosierdzia. Towarzyszy jednoczesSnie temu glebokie przekonanie
o falszywosci wszelkich form egoizmu, szowinizmu, nienawisci do tego, co
obce kulturowo35. Brak przezywania swej godnosci ludzkiej, polaczony
z brakiem jej odczytywania w innych - bedzie zawsze rodzit w ludziach
zakusy segregacji rasowej, niewolnictwa, tworzenia systemu kastowego,
slowem pogardy i deprecjacji drugiego czlowieka. Niekiedy moga one przyjac
formy utajone i ideologiczne, jak to ma miejsce, gdy w imie egoizmu
i korzysci utylitarnych  dochodzi do  powstania systemow  Zycia
ekonomicznego, gdzie stabsi i mniej zaradni skazywani sa na wyzysk i nedze,
a ostatecznie takze na likwidacje. Przykladem moze tu byc¢ takze sytuacja,
gdzie np. w imie prawa do wolnosci dochodzi do zabijania nienarodzonych
dzieci lub tez do dzialan eutanazyjnych, ktore usprawiedliwia sie
utylitaryzmem i pragmatyzmem.

Poglebiona znajomos¢ przeszlosci ukazuje, ze przechodzenie z kultury
nizszej, zdefektowanej ku kulturze bardziej ludzkiej, zawsze wymaga
przyzwolenia czlowieka, jego przemiany, z ktora zlaczone jest przywiazanie

twoérczoscia A. Mickiewicza, J. Stowackiego, C. K. Norwida, Z. Herberta a poezja oparta na
ySrymach czestochowskich” jakiegos grafomana.

34 Sprawa wlasciwego zrozumienia i wyjasnienia godnosci czlowieka jest fundamentalna dla
calej ludzkiej kultury. Klasycznie pojeta godnos¢ wyplywa z faktu bycia osoba, osobowego
sposobu bytowania i dziatania. Zob. M.A. Krapiec, Godno$é, w: Powszechna encyklopedia
Filozofii, t. 4, dz. cyt., s. 15-17. Tamze: E. Podrez, Z historii teorii godnosci, s. 17-22.

35 Postawa ta zyskuje znaczaco na sile zwlaszcza w kulturze chrzescijanskiej, ktorej doszto
do glosu przekonanie o pochodnosci duszy kazdego czlowieka od Boga, a co za tym idzie
o przekonaniu, ze kazdy czlowiek bez wyjatku jest dzieckiem samego Boga! A zatem wszyscy
ludzie z racji posiadania Ojca w Niebie — sg dla siebie bra¢mi i winni we wszystkim sprawach
odnosi¢ sie do siebie po bratersku.
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i umilowanie tego, co lepsze, co staje sie w koncu moims3¢. Totez nie mozna
kierujac sie realizmem filozoficznym - dokonywac jakiego$s przewrotu,
rewolucji kulturalnej, pojetej jako wyrugowanie silg kultury gorszej na rzecz
sztucznie wprowadzonej kultury lepszej. Bowiem to czlowiek ostatecznie jest
suwerenem na polu kultury, to on ja tworzy, zachowuje i umacnia — jest ona
dla niego pewnym dobrem, z ktorym on do pewnego stopnia sie utozsamia.
Z tego tytulu moze on nie chciec tego, co nie jest jego, czego on do konca nie
rozumie i z czym sie nie utozsamia, z czego nie umie on do konca korzystac.

Nie ma wiec z perspektywy realistycznej wizji kultury potrzeby ani
mozliwosci budowania jednej ogolnoludzkiej formy zycia kulturowego, jakies
formy budowy ,jednej globalnej wioski”, jednej cywilizacji Swiatowej. Realnie
Swiat nie byl, ani nie jest, ani tez nie bedzie - jedna spolecznoscig
panstwowa, budowana na kosmopolityzmie3’. Poznanie filozoficzne ukazuje,
ze zakusy globalizmu sg niemozliwe do wprowadzenia, gdyz jego istnienie
musiatoby prowadzi¢ do unicestwienia licznych kultur i cywilizacji na rzecz
tylko jednej cywilizacji. To za$S jest wielce problematyczne i mato
prawdopodobne, a przede wszystkim gwalciloby to prawa narodow do ich
suwerennosci oraz zwykla ludzka sprawiedliwosc.

W praktyce zastosowanie wskazan ideologii globalistycznej musiatoby
prowadzi¢ do stosowania przemocy, gwaltu, wreszcie zbrodni — bo jak inaczej
zunifikowac¢ wszystko u wszystkich? Ponad to warto wiedziec, ze globalizacja
Swiata jest takze nie mozliwa z racji podstawowych praw historycznych
i spolecznych, a przede wszystkim z racji obowiazywania prawa niemoznosci
dokonywania trwaltych syntez cywilizacyjnych3s.

Juz Arystoteles zwracal uwage na to, ze kazda wspolnota faktycznie
staje sie czyms jednym przez jeden cel, ktory ja jednoczy, a takze poprzez
przyjazn, ktora temu towarzyszy3°. Gdy brak jednego celu, a przede

36 Problem ten interesujaco na kanwie poznania historyczno-filozoficznego przedstawiat
w swoim czasie F. Koneczny, Rozwdj moralnosci, Lublin 1938; O wielosci cywilizacyj, Krakow
1935; Prawa dziejowe Komorow 2001.

37 P. Skrzydlewski, Kosmopolityzm, w: Powszechna Encyklopedia Filozofii, t. 5, dz. cyt.,
s. 889-891.

38 Prawo (regule, zasade) niemoznosci dokonania trwalych syntez cywilizacyjnych jest
odkryciem polskiego historyka i filozofa F. Konecznego. Uzasadnial on, ze to prawo, kieruje
nie tylko wielkimi zrzeszeniami cywilizacyjnym, ale takze odnosi sie do zycia narodowego,
panstwowego, rodzinnego i indywidualnego. Zdaniem Konecznego proby syntez
cywilizacyjnych sa zawsze sztuczne i prowadza do pozornych efektéow, ktore ostatecznie
pograzaja spolecznosé¢ ludzka w stanie acywilizacyjny. Na tym gruncie zyskuje szanse
zawsze cywilizacja nizsza, gdyz istnieje zdaniem Konecznego takze prawo dziejowe, ze
przypadku trwatego konfliktu cywilizacyjnego zwycieza cywilizacja nizsza, prymitywniejsza.
Dzieje ukazuja, ze apriorycznym probom laczenia cywilizacji towarzyszy rowniez utrata
wspoélmiernosci w zyciu spotecznym i indywidualny, co jest przyczyna upadku cywilizacji (to
trzecie prawo dziejowe). Koneczny dowodzit réwniez, ze dzieje zawsze beda arena Scierania
sie cywilizacji, gdyz czlowiek utozsamia sie ze swym dziedzictwem kulturowym i pragnie jego
zachowania, umocnienia i rozwoju. Rywalizacja cywilizacji — to kolejne prawo dziejowe; zob.
F. Koneczny Prawa dziejowe, Komoréw 1997; tenze O wielosci cywilizacyj, Krakow 1935;
P. Skrzydlewski, Koneczny Feliks Karol w: Powszechna Encyklopedia Filozofii, t. 5, red.
A. Maryniarczyk, Lublin 2004 s. 777-781.

39 W tej kwestii warto zwréoci¢c uwage na tresci zawarte w II ksiedze Polityki, gdzie Arystoteles
przestrzega przed bledna teoria komunizmu, ktory godzi w same podstawy naturalnego zycia
spotecznego czlowieka, do ktorych zaliczy¢é nalezy rodzine i posiadane przez malzonkow
potomstwo, a takze indywidualng wtasnos¢ prywatna, ktora dla czlowieka stanowi naturalny
i konieczny Srodek dla jego rozwoju i zycia (zob. 1260 b 1 1274 b 9). Zdaniem Arystotelesa,
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wszystkim, gdy brak przyjazni, i to tej, ktora jest udzialem ludzi cnotliwych —
nie ma podstaw dla istnienia kazdej wspolnoty, rowniez kulturowe;j40.

NOWOZYTNOSC - KULTURA NA FUNDAMENCIE WARTOSCI

Druga wizja kultury wyrasta z mysli nowozytnej, z jej agnostycyzmu
i minimalizmu. Swe ideowe wsparcie uzyskala za sprawa Kartezjusza (filozofii
antyrealistycznej, sceptycznej), I. Kanta i kantyzmu (N. Hartman) oraz
szeregu nurtow filozofii wspolczesnej jak: fenomenologia, egzystencjalizm,
pragmatyzm, hermeneutyka, marksizm, procesualizm, postmodernizm
i innych*1.

Ideowym zwornikiem dla tej wizji kultury jest specyficzna idea
wolnosci, a wlasciwie idea uwalniania czlowieka od determinizmow,
ograniczen. Przybiera ona rozne postacie, od gloryfikacji ludzkiej autonomii,
od subiektywizmu i egotyzmu, az po postulowanie absolutnej wolnosci,
braku uprzyczynowienia cztowieka czymkolwiek.

W pojmowaniu spraw moralnych dominuje tutaj zazwyczaj utylitaryzm,
czestokro¢ wsparty jakas postacia naturalizmu, odcinajaca sie od uznania
tezy o istnieniu Absolutu i zwiazku swiata z Nim. Twierdzi sie tu, ze
rzeczywistoS¢ otaczajaca czlowieka jest w istocie rzeczy nie poznawalna,
atym, co ludzki duch zna i pojmuje, ku czemu si¢ sam sklania, sa
wytworzone przez niego postulaty — pragnienia, (idee) zwane ostatecznie
wartosSciami#2.

W tym podejsciu da sie dostrzec swoista wizje czlowieka jako istoty
niemalze doskonalej, zdolnej do osiagniecia wszystkiego, co zapragnie (J.J.
Rousseau) lub tez istoty z gruntu zlej, egoistycznej, kierujacej sie zasada
homo homini lupus est (T. Hobbes).

W pierwszym przypadku istota ta jest postrzegana jako wolna od jakis
powaznych brakow, jest czyms nieskalanym, a jesli jakieS zlo jest w jej
naturze dostrzegane, to sadzi si¢ tu, ze zostalo mu ono wszczepione w czasie
jego rozwoju. Sadzi sie tu, ze jest to zlo — brak nabyty, ktéory moze byc
usuniety i to przez samego czlowieka. Tym samy wizja ta otwiera sie i buduje
swoistg ,nadzieje” progresu, samozbawienia i wyzwolenia czlowieka na mocy
jego naturalnych sit. Progres ten pojmuje sie tu specyficznie jako nie tylko
wladztwo nad przyroda zwiazane z jej podporzadkowaniem, lecz takze stan
wolnosci od jakichkolwiek brakow, stan braku ograniczen dla jednostki.
Z racji systemowych to wszystko zas ma si¢ dokonac¢ jedynie na mocy

zmySlone teorie spoleczne (nie tylko komunizujace, ale i skazone indywidualizmem) maja
wspoélny mianownik, ktéry sprawia, ze zastosowane do praktyki Zycia spolecznego zadaja mu
gwalt i ruine. Mianownikiem tym jest negacja najwiekszego z débr we wspélnocie spoleczne;j
- wzajemnej mitosci! ,Wzajemna milo§¢ uwazamy mianowicie za najwicksze z dobr
w panstwach (bo gdzie ona panuje, tam najmniej sie przejawiaja rozruchy), a wlasnie
jednos¢é w panstwie [wspodlnocie prawych, dojrzatych ludzi] wystawia Sokrates najwiecej,
podnoszac, zgodnie z mniemaniem i innych, iZ jest ona dzielem mitosci [...]” (Polityka, 1262
b 12, ttum. L. Piotrowicz, w: Arystoteles, Dziela wszystkie, t. 6. Warszawa 2001).

40 P. Skrzydlewski Porzqdek globalistyczny z perspektywy filozoficznej, ,Czlowiek w kulturze”
14 (2002) Lublin, s. 69-81.

41 H. Kieres, Wartosci teoria, w: Powszechna Encyklopedia Filozofii, t. 9, dz. cyt., s. 708-711.
42 M.A. Krapiec, Warto$é, w: Powszechna, dz. cyt., s. 704-708.
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naturalnych sit i dziatan, bez ingerencji nadprzyrodzonej, bez Boga, o ktorym
mozna tylko milczec lub jawnie go zwalczac, przeczac Jego istnieniu4s.

W drugim ujeciu widzac w czlowieku istote zawsze kierujaca sie swym
egoistycznym interesem, pojawia sie przekonanie, Ze podstawowym dla
cztowieka Srodkiem i dobrem musi by¢ sila, dajaca niezaleznosSc¢, wreszcie —
panowanie nad innymi. Zrédla tej sily moga tkwi¢ w majatku, wiedzy,
inteligencji, silach biologicznych lub gdzies indziej, lecz jej funkcja jest
zasadniczo jedna — wladztwo, ktore ma sprawiac¢ zadowolenie (F. Nietzsche).

Jednoczesnie, niezaleznie od przyjetych ideowych rozstrzygniec,
przyjmuje sie tu, ze caly zewnetrzny w stosunku do podmiotu swiat jest
jakby odwiecznym tworzywem, nieuporzadkowana materia dana do
dowolnego zagospodarowania. Swiat ten nie posiada w sobie inteligibilnosci
ani tego, co nazywamy naturg, czyli ukonstytuowana w sobie istota,
ujawniajaca sie poprzez celowosciowe i racjonalne dzialanie. Swiat jest tu
jakby zadany do posiadania, do zdobycia, jest bez immanentnego porzadku,
hierarchicznosci. Dopiero poprzez podmiot ludzki, ktéry obejmie nad tym
Swiatem wtadztwo, dopiero poprzez implementacje w niego ludzkich
postulatow (wartosci) staje sie Swiatem ,prawdziwym”, ,dobrym”
yracjonalnym” i ,pieknym”44. Tym samym latwo dostrzec, Ze takie podejscie
do zewnetrznej w stosunku do czlowieka rzeczywistosci rodzi w praktyce

43 Istnienie Boga nie tylko obnaza falsz suponowanej tutaj ontologii, autonomizujacej swiat
bytow przygodnych, lecz takze ,wytwarza granice” dla ,wolnosci” czlowieka, ktoéry musi sie
liczy¢ z Jego prawem, Jego zasadami i zamystami. Stad nalezy sadzi¢, ze wszelkie ideologie
o proweniencji laickiej tak naprawde wyrastaja z bledu metafizycznego, autonomizujacego
i usamodzielniajacego to, co jest przygodne i niekonieczne. Warto w tym kontekscie
pamietac¢, iz odzywajace we wspolczesnej kulturze postulaty laicyzmu maja swe zrédto
w czasach nowozytnych w epoce renesansu jako skutek antropocentryzmu, a takze prob
ucielesnienia idealnych (utopijnych) porzadkéow spotecznych. Od strony filozoficznej kultura
laicka jest poklosiem filozofii nominalistycznej, jej subiektywizmu i agnostycyzmu,
relatywizmu, krytycyzmu i minimalizmu. W zaistnieniu idei kultury laickiej duza role
odegraly tragiczne doswiadczenia wojen i konfliktow religijnych, a takze tragiczna
w skutkach instrumentalizacja religii do celow politycznych oraz brak tolerancji religijnej.
nowozytnosci laicyzm zyskal ideowe wsparcie ze strony szeregu nurtow ideowych takich jak:
terryzm, progresywizm, utylitaryzm, praksizm, immanentyzm czy wreszcie materializm
i ateizm. Sprzyjala mu nowozytna filozofia nauki apoteozujaca nauki przyrodnicze, gloszaca
ich wszechmoc oraz moznos¢ wyzwolenia czlowieka od wszelkiego zta. Propagowalo je szereg
nurtéw ideowych od socjalistycznego (komunistycznego) kolektywizmu i az po
indywidualistyczny libertarianizm. Wspieraly sie one na antropocentryzmie, glosily jakas
posta¢ humanizmu i potrzebe ochrony cztowieka przed religia. Apogeum tworzenia koncepcji
laickiej kultury przypada na czas oSwiecenia, gdzie poprzez deizm, a nastepnie ateizm doszlo
do podwazenia sensownosSci istnienia wszelkiej religii, by ostatecznie uznac¢ ja za
niebezpieczna forme zta, ktére musi by¢ wyeliminowane i zwalczana z zycia ludzkiego dla
dobra samego czlowieka i przysztych pokolen. Len laicyzm zostal rozpropagowany przez
szereg ideologii politycznych, nurtow pedagogicznych i filozoficznych. Podzielaly one
zazwyczaj materializm z ateizmem, utylitaryzm z agnostycyzmem, widzac w zaistnieniu
laickiej kultury, kultury ateistycznej, nie tylko Ssrodek do rewolucyjnych przemian, lecz
czynnik spelniajacy prawdziwa ludzka nature. Ich wspélna cecha bylo takze zwalczanie
i rugowanie realistycznej metafizyki, ktéra ukazywala nie tylko ponadnaturalna geneze bytu
ludzkiego, lecz takze jego otwarcie na rzeczywistoS¢ transcendentna Absolutu, a co za tym
idzie potrzebe wychowania integralnego, obejmujacego rowniez wychowanie religijne, gdyz
tylko na drodze zwiazku czlowieka z Bogiem istnieje mozliwo§¢ ostatecznego spelnienia sie
czlowieka.

44 H. Skolimowski, W matni postepu, czyli jak dokonac¢ odrodzenia duchowego, w: Humanizm
ekologiczny, s. 103-114.
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wiele zagrozen, czego wymownym dowodem w nowozytnosci jest dewastacja
srodowiska naturalnego, brak ekologicznej kultury, ktora przeciez tylko tam
jest mozliwa, gdzie dojdzie do rozpoznania oraz uszanowania naturalnego
porzadku#s.

Trzeba tu takze zaznaczyc, ze zdaniem czolowego, nowozytnego nurtu
filozoficznego, jakim jest kantyzm, wartosci jako twory czlowieka nie moga
mieC osadzenia w realnym zewnetrznym w stosunku do ludzkiego ducha
Swiecie i sa czyms$S od-podmiotowym, sa bytami intencjonalnymi. Sa one
kreacjami podmiotu ludzkiego, zas sama kreacyjna zdolnosc¢ cztowieka do
tworzenia wartosci jest tutaj nie tylko swoistym wyznacznikiem samego
czlowieczenstwa, lecz takze zasadniczym zrodlem godnosci. Brak zdolnosci
do kreowania wartosci — jest w tym Swietle postrzegany jako poniekad wyraz
braku pelni cztowieczenstwa, braku godnosci?®.

Nie moze zatem dziwi¢ to, ze na gruncie tak pojetej kultury brak
u cztowieka kreatywnej zdolnosci, sam brak tworzenia wartosci, chocby
z niedostatku sit witalnych, z racji choroby lub tez z faktu bycia jeszcze
w lonie matki - prowokuje do dzialan eutanazyjnych, aborcyjnych,
eugenicznych — bo wydaja sie by¢ one ,naturalng” i logiczna konsekwencja,
z ktora nalezaloby sie zgodzi¢ i ktora nalezaloby ucielesni¢ na gruncie tak
pojetej kultury. Wszak to co nie kreuje wartosci — jest takze bez godnosci.

Tak oto uzyskujemy wazny probierz kultury wartosci, jakim jest zgoda
na eksterminacje ludzi i wreszcie sama zaglade ludzi w imie przyjetych
ideatow — wartosci! Dostrzegamy zatem to, ze tak pojeta kultura moze stawac
sie wsparciem totalitaryzmoéw, mino deklaratywnego przywiazania w niej do
autonomii czlowieka, mimo jej peanéw na czeS¢ wolnosci jednostki, mino
pochwaly progresu i racjonalnosci jako takie;.

Rzecz oczywista, ze nie kazdy typ ,kultury wartosci” prowadzi wprost
do zbrodni, ale same proby juz uwolnienia sie od realnego Swiata i jego
porzadku, samo postulowanie autonomii, czy tez niepoznawalnosci prawdy
dobra, piekna, natury, prawa naturalnego, naturalnych form zycia ludzkiego
— jest tutaj zaczynem dla zbrodni, jest wejsSciem na droge utopijnych
projektow, z ktorych wynika¢ moze tak realne dobro jak i zto. Trzeba to
rozumiec, a rzecz ta jest sprawa wazna nie tylko dla filozofii, lecz dla catej
dziedziny poznania humanistycznego i spotecznego, ktora przeciez maja
jeden cel, jakim jest doskonatos¢, szczesScie czlowieka*’. Wspodlczesnie nie
kazdy nurt filozoficzny problem ten dostrzega i rozumie, bo przeciez nie brak
licznych stanowisk postulujacych np. absolutng wolnos¢ artystyczna, czy tez
potrzebe ,przewartosciowania wszystkich wartosci” w dziedzinie moralnej,
nie brak zadeklarowanych ateistow, sceptykow, indyferentyzmu religijnego,
relatywizmu, materializmu i innym - stowem tych wszystkich ideowych ujec,
ktore odcinajac sie od realnego porzadku swiata, glosza prywat jakies idei,
zasady, ktora ma spelniac role przyczyny wzorczej dziatania ludzkiego. Stad

45 Zagadnienie to bardzo interesujaco z perspektywy realistycznej filozofii wyjasnia w swej
pracy M.A. Maryniarczyk, zob. tenze Metafizyka w ekologii, Lublin 1999.

46 S. Kaminski, Jak uporzadkowaé rozmaite koncepcje wartosci w: tenze Jak filozofowaé?
red. T. Szubka, Lublin 1989, s. 293-306.

47 “Omnes autem scientiae et artes ordinantur in unum, scilicet ad hominis perfectionem, quae
est eius beatitudo. Unde necesse est, quod una earum sit aliarum omnium rectrix, quae nomen
sapientiae recte vindicat. Nam sapientis est alios ordinare.”, Sw. Tomasz z Akwinu,
Komentarz do , Metafizyki” Arystotelesa, prooemium.
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shusznie nalezy powiedzie¢, Zze kultura wartosci jest zawsze jakas wersja
idealizmu, w odréznieniu od kultury uprawy czlowieka, ktora wyrasta
z realizmu. Jest ona Swiadectwem aprioryzmu, ktoéry prowadzi do
wyalienowania cztowieka, jest droga do jej zgubnej autonomizacji (nauki,
moralnosci, sztuki, Zycia religijnego), konczacej sie jej oderwaniem od realnej
natury ludzkiej i jej dobra.

W nowozytnym ujeciu kultura to, to wszystko, co ucielesnia, speinia
i materializuje wartosci. Godne podkreslenia jest tutaj spostrzezenie, ze
z racji braku poznawalnosci realnego sSwiata, z racji nieznajomosci jego
immanentnego porzadku i praw — kazda hierarchia wartosSci moze jawic sie
jako rownowazna innym, podobnie jak kazda wartosc¢ innej wartosci*®. Z tego
tytuhu kazdy ludzki wybor i zrodzone z niego dziatanie jawi sie jako nie tylko
dobre, z racji tego, ze jest dzialaniem realizujacym wartosci, lecz jest
dzialaniem i wyborem rownowaznym innym, a w istocie rzeczy niemozliwym
do istotnej oceny, weryfikacji. Pojawia sie wiec tutaj swoisty paradoks
a nawet sprzecznosc, ze ten kto spelnia wartos¢ X oraz ten, kto tej wartosci
nie spelnia, gdyz realizuje on wartoS¢ Y i jednoczeSnie neguje i zwalcza
wartosc X, jest tak samo dobrym czlowiekiem, jak i ten, kto w ogodle nic nie
chce czyni¢, gdyz neguje wszelkie wartoSci wybierajac jakis stan moralnej
i duchowej ataraksji, gdyz taki stan jawi sie mu jako pozadany i wilasciwy4°.

Nie trudno dostrzec, ze takie wlasnie nowozytne pojmowanie kultury
niesie powazne niebezpieczenstwo rozprzestrzeniania sie jej ideowych
skladnikow i podstaw, jakimi sa relatywizm, agnostycyzm, subiektywizm,
egotyzm, ateizm, a takze ostatecznie amoralizm. Dlaczego? — bo w dziedzinie
moralnosci (ludzkiego postepowania) postuluje sie¢ tu nie tyle realizacje
wlasciwego dla czlowieka dobra, co spelnienie wartosci, ktore moga byc
jedynie czyms fikcyjnym, a nawet niekiedy stojacym w sprzecznosci z natura
cztowieka i realnym porzadkiem swiatas0. Wspoélczesnie widzimy, ze ma to

48 Na ten wtasnie problem jasno zwraca uwage M.A. Krapiec, zauwazajac, ze ,Stowo wartosé
stalo sie stowem-wytrychem we wspélczesnej kulturze, zwt. w dziedzinie etyki oderwanej od
zrodet rozumienia bytu i dobra. Oderwanie sie w poznaniu od rzeczywistosci realnie
istniejacej burzy fundamenty poznania i miedzyludzkiego komunikowania sie” tenze:
Wartosé, w: Powszechna Encyklopedia Filozofii red. A. Maryniarczyk, t. 9, Lublin 2008,
s. 708.

49 Problem ten rysowal sie¢ wyraznie juz w czasach sofistow i ich antropologii, nadbudowane;j
na tezie, ze ,czlowiek jest miara wszystkich rzeczy” (Protagoras); zob. Zob. J. Gajda, Sofisci,
Warszawa 1989, s. 96-103. Antropologia ta wyrastatla z materializmu i sensualizmu,
ostatecznie majac swe ugruntowanie w annostycyzmie. Potwierdzeniem agnostycyzmu jest
wypowiedz samego Protagorasa, ktéry mial twierdzi¢, iz ,,O0 bogach wiedzie¢ nie moge, ani
czy istnieja, ani czy nie istnieja, ani tez poznaé nie potrafie zadnych ich wlasnosci; wiele
bowiem staje temu na przeszkodzie i niepewnos$é rzeczy i krotkosé ludzkiego zywota”,
H. Diels, W. Kranz, Die Fragmente der Vorsokratiker, Berlin 1952, 8 0 B 4.

50 Sami zwolennicy kantowskiej wizji kultury podkreslaja, ze poczynione w ramach ich
rozwazan rozstrzygniecia maja co najwyzej walor ,hipotezy poza wszelka mozliwoscia
weryfikacji”, M. Szyszkowska, Filozofia prawa i filozofia czlowieka, Warszawa 1989, s. 179.
Twierdzi sie tu (wykorzystujac mysl kantowska do interpretacji i tworzenia prawa) ze, ,zeby
zy¢ w Swiecie i moc go opanowywac, czlowiek musi tworzy¢ sztuczne obrazy rzeczywistosci,
czyli fikcje. Tworzone dla potrzeb praktycznych, sa one pozyteczne i celowe. Liczba fikcji
wzrasta w miare nowych potrzeb zyciowych. Na miejsce starych powstaja nowe fikcje, a kres
ich wciaz nowego tworzenia bylby kresem postepu. Liczba fikcji wrasta w miare potrzeb.
Myslenie, a wiec i tworzenie fikcji, ma shuzy¢ celom biologicznym, a nie stanowi¢ cel dla
siebie. Fikcje, wzbogacone nowym doswiadczeniem, staja sie hipotezami i z kolei
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swe odzwierciedlenie nie tylko w tworach sztuki (w dziedzinie humanistyki),
lecz takze w rzeczywistosci prawa stanowionego®! a takze strukturze zycia
spolecznego, w projektach i praktykach wychowawczych, edukacyjnych,
polityce.

Sam fakt prob ucielesnienia w XX wieku utopijnych ideologii nazizmu,
bolszewizmu, faszyzmu - ideologii nie majacych podstaw w rzeczywistosci,
lecz w jakis mitach i zmysleniach - jest tutaj wystarczajacym dowodem na
zywotnosc i toksycznosc¢ kultury generowanej przez uprzednio przyjete idee,
zasady — wartosci.

Wspolczesnie ow Scisty zwiazek szeroko pojetej kultury z tak pojetym
Swiatem wartosci wyraza jezyk zarowno potoczny jak i ten naukowy, ktory na
wiele sposobow ukazuje oparcie wychowania, Zycia moralnego, tworczosci
artystycznej, a nawet samej dzialalnosci naukowej na wartosciach. Doszto
nawet do tego, ze zycie religijne czlowieka bywa dzi§ postrzegane jako to,
ktore idzie za realizacjq, nasladowaniem tzw. wartosci religijnych, na szczycie
ktorych stoi najwyzsza wartosc¢ zwana ,Bogiem”. Rodzi sie tu jednak pytanie
czy: najwyzsza wartosS¢ zwana ,Bogiem” bedac wlasnie wartoscia, czyli
kreacja podmiotu ludzkiego moze faktycznie czlowieka zbawi¢, moze byc
wybawieniem od zta wszelkiego i zrodlem wiecznej szczesliwosci? Innymi
slowy czy utworzone przez czlowieka wartosci (czytaj — fikcyjne koncepcije!)
ucielesniane w jego Zyciu osobistym, rodzinnym i spolecznym faktycznie sa
jedynie tym, co winien i moze czyni¢ czlowiek? Czy dzialalnosS¢ ta moze
przyniesc¢ pokladane w niej nadzieje i czy faktycznie spelniaja ona czlowieka?
Wreszcie jak ocenic tych, ktorzy wierni swym wartosciom do konca, niekiedy
w szalenczym obtledzie realizowali zbrodnicze w skutkach dzialania - jak na
przyklad nazisci, bolszewicy, anarchisci czy Czerwoni Khmerzy?

Postawione wyzej pytania uswiadamiaja nam, ze idealistyczna
koncepcja kultury oparta na wartosciach nie moze by¢ do konca wlasciwie
przeanalizowania bez odwolania sie do obiektywnego porzadku sSwiata,
porzadku czytelnego dla ludzkiego rozumu, bez znajomosci prawdy o tym
Swiecie. Mozna ja juz wprawdzie zanegowac poprzez dostrzezenie tkwigcych
W niej antynomii i sprzecznosci, poprzez dostrzezenie paradoksow jakie ona
rodzi. Jednakze pelna krytyka tejze koncepcji kultury stanie sie mozliwa
poprzez skonfrontowanie jej z rzeczywistoscia faktycznych dzialan ludzkich
powstalych pod wplywem tejze wizji kultury, a te czestokro¢ sa tragiczne.
Znajomosc¢ dziejow chocby nowozytnej polityki, praktyk wychowawczych,

wykazawszy swa praktyczna wartoSc, przetwarzaja sie w dogmaty. Réwnoczesnie zachodzi
proces odwrotny: od dogmatu poprzez hipoteze do fikcji. (...) Tworzony przez czlowieka swiat
fikcji, w tym Swiat wytworow prawnych, to nie tyle pomost ku rzeczywistosci, ile przegroda
dzielaca od niej. Fikcja Vaihingera to nic innego, jak falsz, ale falsz konstruktywny,
Swiadomie tworzony. Jej usprawiedliwieniem jest uzytecznosé¢, ktora ze soba niesie. (...) Na
koncepcji Vaihingera oparl sie H. Kelsen wskazujac, ze poniewaz podstawa
obowiazywalnosSci prawa jest jego powszechne uznanie, tam gdzie jego brak — musi by¢
przyjete prawo fikcyjne”, tamze s. 179-180.

51 Do takich wuje¢ prawa i zycia spotecznego nalezy zaliczy¢é miedzy innymi ujecia
G. Radbrucha, dla ktérego zdaniem J. Zajadly, dziedzina prawa stanowionego ugruntowana
jest na Swiecie kultury (wartosci), te zas ,nie mozna w sposoéb ostateczny poznac
i uzasadnic, dlatego tez wyboru miedzy nimi nie mozna poddawac racjonalnej ocenie — z tego
punktu widzenia kazdy wybor aksjologiczny jest wyborem ,,dobrym” z pozycji Swiatopogladu
osoby, ktéra go dokonata”, tenze Przedmowa do wydania polskiego w: G. Radbruch, Filozofia
prawa, ttum. E. Nowak, Warszawa 2009, s. XXXVI.
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systemow prawnych ukazuja, ze oparcie zycia ludzkiego na fikcjach bywa nie
tylko przyczyna wielu osobistych dramatoéw, rozczarowan ludzkich, lecz
przede wszystkim staje sie swoista droga alienacji calych zrzeszen ludzkich,
ktorym towarzyszy niekiedy szereg tragedii a nawet zbrodni>2. Utrwalenie sie
tejze alienacji moze nawet doprowadzi¢ do unicestwienia, tych ktorzy jej
ulegaja, zas powrot do rzeczywistosci — powrot do realnego dobra, prawdy,
piekna — wymaga wielkiej pracy licznych pokolen i nie przychodzi tatwo?33.
Stad troska o realizm poznania, realizm filozoficzny, a co za tym idzie realizm
kultury i calej humanistyki jest sprawg nie tylko pilna. Jest to zadanie
konieczne, o ile szanujemy cztowieka i jego realne a nie fikcyjne dobro, o ile
pragniemy uchronic¢ czlowieka od zagrozen, ktore plyna ze strony toksycznej
kultury>4.

POTRZEBA OCHRONY CZLOWIEKA PRZED CYWILIZACJA SMIERCI

Z perspektywy poznania realistycznego musimy byc¢ swiadomi tego, ze
samo odrzucenie nowozytnej wizji kultury jako drogi spelniania
wykreowanych przez czlowieka wartosci, samo deklaratywne opowiedzenie
sie¢ za kulturg pojeta jako droga uprawy czlowieka nie gwarantuje jeszcze
budowy kultury prawdziwie ludzkiej. Ta jest dobrem trudnym czlowieka, jest
takze dobrem bardzo kruchym, latwo ulegajacym zniszczeniu i zwyrodnieniu
juz chocby z racji niedoskonatosci ludzkiej natury idacych za tzw. lex
fomitis®5. Dzieje ukazuja, ze prawdziwa ludzka kultura jest dzielem
konkretnych dojrzatych ludzi, meznych i zarazem pracowitych, ludzi dobrych
i rozumnych, odpowiedzialnych za siebie i pozostawione po przodkach

52 Przykladem sa tu osoby i spotecznosci zyjace fikcyjnymi ideologiami komunizmu,
nazizmu, faszyzmu, anarchizmu, skrajnego liberalizmu.

53 Zob. M. A. Krapiec, Prawda dobro i piekno jako wartos$ci humanistyczne, w: Alternatywna
pedagogika humanistyczna, Wroctaw 1990, s. 41-63.

54 Zagrozenia plynace ze strony kultury, zle zorganizowanej formy zycia spolecznego sa
dostrzeganie nie tylko przez nurt filozofii realistycznej, lecz takze niekiedy bardzo trafnie
opisywane i wyjasnianie przez myslicieli zdecydowanie odcinajacych sie od realistycznej
metafizyki (np. K. Jasper, T. W. Adorno, A. Bloom). Ukazuja one nie tylko wiele aspektow
patologicznych wspoélczesnosci, lecz nawet nazywaja czasy wspolczesne nowozytnym
barbarzynstwem ( zob. T. W. Adorno, Dialektik der Aufkldrung. Philosophische Fragmente,
Amsterdam 1947, s. 11, (dzieto napisane wraz z M. Horkheimer); zob. takze A. Bloom, The
Closing of the American Mind. New York 1987; H. Jakuszko, Frankfurcka szkota
w: Powszechna Encyklopedia filozofii, t. 3, red. A. Maryniarczyk, Lublin 2002, s. 610-623.

55 Przypomnijmy tu, ze lex fomitis to pewne zarzewie zta w czlowieku, zrédlo i zaczyn ztych
ludzkich uczynkow i wad, wyplywajacych z zdefektowanej miloSci siebie oraz z braku
naleznego w naturze ludzkiej ladu. Przejawem lex fomitis jest przede wszystkim pucha,
pozadliwos¢ oczu — czyli niewtasciwa i nadmierna milos¢ dobr zewnetrznych oraz wypaczone
pozadanie seksualne w czlowieku, nakazujace widzie¢ w drugim czlowieku jedynie zrodlo
i okazje swojej przyjemnosci seksualnej. Trzeba takze pamietaé¢ o tym, ze prawdziwie ludzka
kultura, juz choéby z racji natury ludzkiej w ktorej odnajdziemy réznorodne braki (defekty),
wymaga do swego zaistnienia i funkcjonowania wsparcia i jej uszlachetnienia ze strony
Absolutu, za pomoca Srodkéw nadprzyrodzonych (Laska Boza, sakramenty s$w.).
Uszlachetnienie to i wsparcie nie znosi porzadku natury, lecz go dopelnia. Doskonale
problem ten zrozumial §w. Augustyn, ktory stoczyt ideowa walke z dwoma stanowiskami:
Tertuliana, ktéry negowal istnienie kultury nie wywodzacej si¢ od Boga, a ktore prowadzilo
do fideizmu i sakralizacji wszystkiego; oraz stanowiskiem gnostykow, ktorzy glosili teorie
samozbawienia si¢ czlowieka za sprawag naturalnych srodkow, a tym samym odrzucajacych
Laske Boga.
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dziedzictwo, a takze ludzi wielkodusznych, ktoérzy ofiarnie, czesto
z heroizmem oddaja sie pracy kulturalnej dla dobra innych. Bywa, Ze za
zaistnieniem kultur (zwlaszcza kultur narodowych) stoja swieci®6.

Tak pojeta kultura moze nieSC¢ pelnie zycia ludzkiego. Wyrastajac
z aktow poznawczych i z przezy¢c wolitywnych cztowieka, sklania do
tworczosci i materializowania tego, co czlowiek zapragnal, co uznal za godne
zaistnienia. Jest tez w tak pojetej kulturze miejsce na religie, ktora
wyrastajac z doswiadczenia kruchosci ludzkiego Zycia pragnie uswiecenia
i umocnienia wszystkiego, co ludzkie w Bogu.

Sprawa zagrozen i to tych plynacych ze strony kultury, opartej na
fikcyjnych wartosciach - staje sie oczywista zwlaszcza wtedy, gdy
uswiadomimy sobie chocby dzieje narodowego socjalizmu, prawdziwe
znaczenie jego ideologii (hierarchii wartosci), ktoéra prowadzita do zaistnienia
obozow  Smierci, likwidujacych miliony niewinnych ludzi, ludzi
sbezwartosciowych” — bo takimi ich widziano przez pryzmat ideologii opartej
na wartoSciach Aryjczykow. Rowniez ideologia eugeniczna XX w.,
wyrastajaca z shuzby wartosciom utylitarnym, biologicznym,
hedonistycznym, dala straszliwe praktyki sterylizacji i segregacji rasowej
w USA, Niemczech i wielu innych krajach®7. A co powiedzie¢ o ludobojstwie
nienarodzonych dzieci, dokonujacym si¢ w imie wartosci utylitarnych,
sprawa do wyboru”, w celu unikniecia probleméw demograficznych
i finansowych? Czyz czlowiek i jego istnienie nie bywa w Swietle wielu
ideologii postrzegany jako cos skandalicznego, jako przedmiot do likwidacji?
Jak mozna milcze¢ i nie dostrzegac toksycznosci wspoéiczesnej kultury,
w ktorej na calym Swiecie tacznie traci zycie okoto stu tysiecy niepozadanych
dzieci dziennie, w samej za$ zjednoczonej Europie okoto osmiu tysiecy®8! To
wszystko dzieje sie na naszych oczach w XXI wieku!

Szukajac wyjasnienia tych kwestii, nie mozemy pominac¢ bardzo
waznego problemu jakim, sa tutaj bledy antropologiczne, zwlaszcza
indywidualizmu i kolektywizmu®°. Wypowiedzialy one milczaca wojne
personalistycznej wizji czlowieka i wyplywajacej z niej wizji kultury jako
uprawy ludzkiego ducha i ciata. Mimo znaczacych réznic posiadaja one wiele
wspolnych ideowych watkow, do ktorych zaliczy¢ trzeba: materializm,
agnostycyzm, utylitaryzm, hedonizm i ateizm. Sprawiaja one, ze stanowiska
te czestokro¢ beda postugiwaly sie tymi samymi Srodkami, jednakze
z roznych racji. Indywidualizm, najczesciej osadzony w liberalistycznym
pojmowaniu natury ludzkiej, bedzie widzial w zdolnosci cztowieka do

56 Dowodem na to chocby historia Francji i wielka rola, jaka odegrala w niej Swieta
Dziewica Orleanska Joanna D’Arc; dowodem takze historia i dzieje narodu polskiego, ktéry
przeciez tak wiele zawdziecza Sw. Wojciechowi, Sw. Stanistawowi, a wspoélczesnie
blogostawionym ks. Jerzemu Popietuszko, Janowi Pawtowi II; zob. F. Koneczny Swieci
w dziejach narodu polskiego, Komoréow 1999.

57 Zob. M. Musielak Sterylizacja ludzi ze wzgledéw eugenicznych w Stanach Zjednoczonych,
Niemczech i w Polsce (1899-1945): wybrane problemy, Poznan 2008; Konteksty Spoteczno-
Kulturowe Zdrowia i Medycyny 4. Wybrane aspekty sterylizacji ludzi ze wzgledow
eugenicznych, medycznych i spotecznych, red. M. Musielak, Poznann 2009.

58 Zob. M. Schooyans, Aborcja a polityka, Lublin1991.

59 P. Skrzydlewski, Blad antropologiczny w teoriach spotecznych, w: Blad antropologiczny.
Zadania wspélczesnej metafizyki (5), red. A. Maryniarczyk, K. Stepient, Lublin 2003, s. 223-
254.
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tworzenia wartosci droge do samospeilnienia bytu ludzkiego, sposob na
uzewnetrznienie sie wladztwa jednostki, wyraz jej wolnosci, czesto wolnosci
do wszystkiego i od wszystkiego. Kolektywizm zas, ujmujac byt ludzki
w kategoriach emanatu (czesci jakiejS wiekszej calosci), bedzie sklanial sie
ku totalitarnym praktykom, ideologizujacym realnego czlowieka w mysl
ideowego programu (hierarchii wartosci) ustanowionych przez kolektyw.
Jednostka ma tu odgornie przydzielone zadanie, jakim jest stuzba
i ucielesnianie dobra kolektywu (czytaj wartosci), sama nie posiadajac
suwerennosci ani godnosci, skazana jest na jego dyktat, ktory nie ma granic.
Moze on wobec niej stosowac czy to praktyki eugeniczne, aborcje, eutanazje,
sterylizacje, czy tez jakiesS Srodki jawnego lub utajonego zniewolenia
i manipulacji.

Trafnie dostrzezono, Zze nowozytna wizja kultury (glownie za sprawg
obecnych w niej bledow antropologicznych) prowadzi do budowy w realnym
Swiecie rzeczywistosci chorej, toksycznej, a bywa ze i zbrodniczej. Jak sie
podkresla, w czasach nowozytnych doszlo do zaistnienia nieznanego
wczesniej spisku  przeciwko zyciu czlowieka. Towarzyszy temu
rozprzestrzenianie sie ,kultury antysolidarystycznej, przybierajacej w wielu
wypadkach forme autentycznej kultury Smierci. Szerzy sie ona
w konsekwencji oddzialywania silnych tendencji kulturowych,
gospodarczych i  politycznych, wyrazajacych okreslona koncepcje
spoleczenstwa, w ktorej najwazniejszym kryterium jest sukces. Rozpatrujac
calg sytuacje z tego punktu widzenia, mozna mowi¢ o wojnie silnych przeciw
bezsilnym: zycie, ktére domaga sie¢ wiekszej zyczliwosci, mitosci i opieki, jest
uznawane za bezuzyteczne lub traktowane jako nieznosny ciezar,
a w konsekwencji odrzucane na rézne sposoby. Czlowiek, ktory swoja
choroba, niepelnosprawnoscia lub - po prostu - sama swoja obecnoscia
zagraza dobrobytowi lub zyciowym przyzwyczajeniom o0s6b bardziej
uprzywilejowanych, bywa postrzegany jako wrég, przed ktorym nalezy sie
broni¢ albo ktorego nalezy wyeliminowac. Powstaje w ten sposob swoisty
spisek przeciw zyciu. Wciaga on nie tylko pojedyncze osoby w ich
relacjach indywidualnych, rodzinnych i spotecznych, ale siega daleko szerzej
i zyskuje wymiar globalny, naruszajac i niszczac relacje laczace narody
i panstwa”69,

Jest sprawa oczywista, ze bledy poznawcze, zwlaszcza zas bledy
antropologiczne, musza generowac okreslony typ ludzkiej kultury, ktorej
prawidla i losy dajg sie jakos przewidziec i filozoficznie wyjasnic. Dowodem
na to chocby tworczosc¢ Nietschego®!, ktora tak mocno dobudzita do nazizmu

60 Jan Pawel II, Evangelium vitae, 12.

61 Warto tutaj przytoczy¢ stowa F. Nietzschego, ktérego tworczosS¢ stala sie waznym
wsparciem praktyk totalitarnych i ludobéjczych narodowego socjalizmu w Niemczech. Nie
trudno przewidzie¢, ze tam, gdzie pojawia sie kult sity, naturalistyczna antropologia gloszaca
potrzebe oparcia zycia na nienawisci ,do tego, co nieudane i slabe” — musi zakonczy¢ sie
ludobdjstwem. Nietsche pisal: ,Co jest dobre? — Wszystko, co uczucie mocy,//wole mocy,
moc sama w czlowieku podnosi//Co jest zte? — Wszystko, co z stabosci pochodzi.//Co jest
szczeSciem ? — Uczucie, ze moc rosnie, —//ze przezwycieza sie opor.//Nie zadowolenie,
jeno wiecej mocy; nie pokoj//w ogble, jeno wojna; nie cnota, jeno dzielnos¢ (cnota//w stylu
Odrodzenia, virtu, cnota bez moralizny).//Stabi i nieudani niech szczezna: pierwsza
zasada/ /naszej milosci dla ludzi. I pomoéc nalezy im/ /jeszcze do tego.//Co jest szkodliwsze,
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Niemcy; ideologiczne pomysty Marksa i Lenina, ktore zrujnowaly nie tylko
Rosje; a wspoélczesnie dywagacje postmodernistow®? i neomarksistow©s,
ktorzy obrali sobie za cel ruine ludzkiej racjonalnosci wraz ze zniszczeniem
kultury wywodzacej sie od ludzkiego rozumu pokierowanego prawda realnego
Swiata. Tworczos¢ tych ostatnich — jesli zostanie w pelni zaaplikowana do
rzeczywistosci ludzkiej kultury — musi przynies¢ o wiele gorsze zniwo niz
nazizm i bolszewizm lgcznie. Dowodem sa praktyka aborcyjna, eutanazja
oraz dzialania eugeniczne; manipulacje kodem genetycznym cztowieka,
laczace ludzki materiat genetyczny ze zwierzecym, proby implementacji ptodu
ludzkiego w tono zwierzecia (np. swini, krowy), proby klonowania cztowieka;
tworzenie sie zachowan i form Zycia jawnie sprzecznych z natura czlowieka
(zwiazki homoseksualne, kazirodztwo, pedofila, zoofilia). Mozna zauwazyc, ze
badajac te wlasnie problemy mamy szanse nie tylko wgladu w idee
filozoficzne, lecz takze w bogata dziedzine humanistyki, prawa, komunikac;ji
miedzyludzkiej, takze form Zzycia spolecznego, a nawet ekonomii, gdyz ta
ostatnia jako pewna dyscyplina poznawcza zawsze wyrastac bedzie z wizji
czlowieka, rozumienia jego dzialan i ich owocow®%. I to wlasnie szereg dzialan
ekonomicznych, inspirowanych ideami socjalizmu lub liberalizmu staje sie
bezposrednim Srodkiem cywilizacji Smierci. Przynosi to skutki w postaci
ruiny ludzkiego zdrowia, dewastacji sSrodowiska naturalnego i kulturowego,
niszczenia rodziny, rozbijania suwerennosci narodow i panstw a wszystko to
w imie progresu, dobrobytu, szybkiego przeplywu kapitalu, maksymalizacji
zysku, ktory zaczyna rzadzi¢ wszystkim®s.

Widzimy takze, ze na skutek przenikania do serc i umystow ludzi
ideologii cywilizacji Smierci, wspolczesny czlowiek traci wlasciwa dla siebie
dojrzalosc¢, ktora osiaga poprzez kulture klasycznie pojeta. Kultura wartosci
sprawia, ze wspolczesny czlowiek wydaje sie coraz czesciej przypominac
ynaiwne dziecko” oczarowane sSwiecidetkami, gotowe do kazdej zabawy,
o kazdej porze dnia i nocy, nie liczace sie z konsekwencjami, jakie to
przynosi. Zapomina on o swych powinnosciach, realnych zadaniach, a takze
realnym ztu, ktére mu zagraza i ktore sam czyni. Zyje o chwila i ucieka od
trudnosci. Najwiekszym zlem jawi sie dla niego jego cierpienie, przed ktorym
bezustannie ucieka. Z racji tego, iz ucieczka przed cierpieniem, trudnosciami
jest zawsze tylko chwilowa i najczeSciej zwiazana z pojawieniem sie trudnosci
i zta wiekszego — pojawia sie¢ w nim rozgoryczenie i wreszcie agresja, a nawet
rozpacz, lub tez ucieczka w ironie i szalenstwo. Towarzyszy mu tendencja do
przenoszenia swego zycia w Swiat wirtualny. Stad coraz wiecej jest w jego

niz jakikolwiek wystepek? —//Lito§¢ czynna dla wszystkiego, co nieudane i slabe —
/ /chrzescijanstwo...”, Antychryst, thum. L. Staff, Warszawa MCMVI]I, s. 6.

62 R. de Mattei, Dyktatura relatywizmu, tt. P. Tobola-Pertkiewicz, Warszawa 2009.

63 Zob. T. Rynkiewicz, Od ,proletariatu” do ,,cztowieka masowego”, ,,Czlowiek w kulturze” 20
(2008), s. 277-288.

64 Na to wlasSnie zagadnienie zwracal uwage wybitny polski filozof kultury H. Romanowski
w szeregu swych prac, ktore niestety nie sa dobrze znane. Zob.: Solidaryzm. Nowa teorja
etyczna i spoleczno-ekonomiczna Warszawa 1909; Wstep do ekonomji spolecznej
chrzes$cijanskiej Krakéw -Warszawa 1910.

65 Wiecej na ten temat zob. P. Skrzydlewski, Ekonomika i ekonomia a dobro czlowieka, s.
269-293, w: Etyka a ekonomia, red. T. Guz, P. Marzec i inni, Tomaszéw Lubelski — Lublin
2010; tenze: Blqd antropologiczny w teoriach spotecznych, w: Blad antropologiczny. Zadania
wspolczesnej metafizyki (5), red. A. Maryniarczyk, K. Stepien, Lublin 2003, s. 223-254.
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zyciu wirtualnych gier, spotkan, wypraw, a nawet wirtualnych przyjazni,
milos¢ i seksu. To wszystko jednak znamionuje jedno - jego ucieczke od
realnego Swiata, jego faktycznag stabos¢ w realnym zyciu. Czlowiek ten staje
sie ofiara tego, co czyni, czestokro¢ nie zauwazajac, iz jest gleboko
wyalienowany z realnego Swiata.

Zauwazmy rowniez, ze wspolczesny cztowiek ,dotkniety” cywilizacja
Smierci staje si¢ nowozytnym barbarzynca kulturowym, kompletnie
pozbawionym znajomosci i zdolnosci uczestnictwa w dziedzictwie, na jaki
sklada sie¢ dorobek minionych pokolen w sferze filozofii i teologii, etyki,
sztuki, religii i innych. Nie znacza one dla niego nic, lub nie wiele, zwtaszcza
wobec uciech hedonistycznych, wobec wtadzy jaka daja pieniadze. Nie
rozumie ich — wiec sadzi, ze ich nie potrzebuje; nie zna ich, wiec sa mu one
obojetne.

Stan ten utwierdza takze forma jego edukacji, ktora od szkoty
elementarnej, az po uniwersytet (czytaj miejsce gdzie sie wypracowuje nowe
technologie!) wpaja mu, ze musi sprawnie postugiwac sie narzedziami by zyc.
Bo czym jest dla niego edukacja — jesli nie przyuczeniem do zawodu, czym
jest wychowanie — jesli nie procesem wdrazania do funkcji spotecznych?
Edukacja jako proces poznawania prawdy i to prawdy w calej rozciagtosci —
jest dla niego zbytecznym anachronizmem, o ktérym trzeba zapomniec.
I podobnie wychowanie nie moze si¢ mu jawic¢ jako droga nabywania przez
niego cnoét — bo czyz istnieje prawda, czyz znamy dobro i droge do niego?

Wspoélczesny czlowiek nie zauwaza, ze to co umie, to co rozumie,
w istocie rzeczy pozwala mu by¢ co najwyzej funkcja i czeScia pewnego
systemu. W systemie tym liczy si¢ bardziej to, co sie posiada i czym sie
dysponuje, niz to kim sie jest. Liczy sie bardziej rzecz — niz osoba, liczy sie
bardziej technologia, niz wyksztalcenie moralne. Wreszcie system ten zna
jedynie unormowania prawne, pokierowane legalizmem bez ducha przyjazni
i milosierdzia, na ktore nie moze sobie pozwolic.

Dostrzegamy wiec, ze paradoksy i trudnosci zrodzone we wspolczesne;j
kulturze, przezywane tak mocno przez czlowieka maja rézna nature i wiele
roznorodnych zrodel. Odnajdziemy je w jego zyciu indywidualnym,
rodzinnym, spolecznym, politycznym — slowem w catej kulturze®®. Przyklady

66 Na fakt ten zwracal uwage miedzy innymi A. Bloom (1930-1992), amerykanski filozof
polityki, badacz i krytyk kultury. Swym glosnym dzietem ,,The Closing of the American Mind:
How Higher Education Has Failed Democracy and Impoverished the Souls of Today's
Students” (1987) (Umyst zamkniety, ttum. T. Bieron, Poznan 1997) poddal w nim glebokiej
iostrej krytyce stan kultury amerykanskiej, ze szczegbélnym uwzglednieniem systemu
edukacyjnego, wychowawczego oraz stojacych za nimi filozoficznych pogladéw. Zdaniem
Blooma kultura a takze panstwo i spoleczenstwo Stanéw Zjednoczonych Ameryki Pélnocne;j
oparly sie u swego zarania na zasadach wolnosci, tolerancji, ré6wnosci (pochodzacych od
oswieceniowych myslicieli) co pozwolito na bujny rozw6j zycia duchowego czlowieka (kultury)
a takze na szybki rozwdj panstwa i jego trafila w Slepy zaulek, tracac to co winno by¢ celem
kultury, a mianowicie rozw6j ludzkiej natury czlowieka. Wedle Blooma za lansowanymi
powszechnie hastami: wolnosci, réwnosci, tolerancji, otwartosci i poszanowania innych
kultur - kryje sie dzi§ zabdjczy dla czlowieka wojowniczy relatywizm przejawiajacy sie
w ,otwartos¢ na innosS¢” bez liczenia sie z obiektywna natura, w negacji absolutnej prawdy
jako podstawy dla kultury i ludzkiego dzialania. To za$ ostatecznie prowadzi do zniewolenia
i zwyrodnienia cztowieka. To, co stanowilo podstawe i sile kultury greckiej, (tj. nauka,
filozofia, wyrazajaca sie w otwarciu sie naprawde natury, jej prawa i dobro, porzadek, ktory
jest czytelny dla ludzkiego rozumu) — zastapiono wspolczesnie swoista komparatystyka
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tychze paradoksow i trudnosci mozna opisywac na wiele réznych sposobow.
W istocie rzeczy wszystkie one Swiadcza o jednej sprawie, a mianowicie
o tym, ze wspolczesni ludzie coraz mniej rozumieja siebie. Dlaczego? — bo nie
rozumieja swoich dziatan i ich wytworow, bo nie umieja ich odnies¢ ani do
siebie, ani tez do porzadku naturalnego, w ktéorym przyszto im zyc¢ i dziatac.
Nie ma w nich tego, co tak mocno byto akcentowane w kulturze klasyczne;j
przez Arystotelesa, a mianowicie faktu przenikniecia wszystkiego przez
przyczynowanie celowe. Wspotczesny czlowiek wie, po co ma pienigdze, po co
jest w jego komputerze program antywirusowy, niekiedy nawet wie dokladnie
po co jest jego nerka lub trzustka — ale nie wie po co jest on sam w calosci
swego bytowania, jaki byl jego faktycznie poczatek zaistnienia oraz co jest
przyczyna jego zycia. Ten brak wiedzy i brak zrozumienia objawia si¢ mocno
chocby w niemoznosci udzielenia odpowiedzi na pytanie o ostateczny cel jego
zycia. Na pytanie po co zyje — odpowiada on najczesciej — chyba po to aby
umrzec, a zrodzona z tejze odpowiedzi mysl nakazuje mu nie mysle¢ o tym
problemie uciekajac w rézne aktywizmy i stany upojenia, rywalizacje -
slowem w to wszystko, co odsunie i uspi jego mysl o celu zycia.

Czyz nie jest paradoksem, ze absolwent wyzszej uczelni — (a nie rzadko
takze profesor!), majacy dyplom 2z najwyzsza nota z jakiejS dziedziny,
doskonale moze si¢ orientowa¢ w problematyce genetycznej (czym jest DNA
i RNA), w skomplikowanych zagadnieniach technicznych i matematycznych —
a nie ma ,zielonego pojecia” o tym, ze sam ma dusze, ze istnieje cel jego
zycia, ze cala rzeczywistosc¢, nie tylko ta widziana przez ,szkietko i oko” ma
swa racje istnienia i dzialania, ktora dla rozumu ludzkiego jest w pewien
sposoOb rozpoznawalna.

W cywilizacji smierci wspoélczesny czlowiek przypomina tym samym
raczej istote dobrze przyuczona do swych roznorodnych rol i zadan, lecz
pozbawiona samodzielnosci, dojrzatosci, autonomii, czyli tego wszystkiego, co
wiazemy 2z wolnoscia i odpowiedzialnoScia. Wydaje sie on byc¢ raczej
,zadowolonym z siebie” (lub tez nie) zywym narzedziem, niz suwerennym
podmiotem, dojrzala osoba. Obraza sie on wielce, gdy ktos mu tlumaczy, ze
forma zycia, w ktorej on tkwi jest znana od starozytnosci forma zycia
niewolnika, forma zycia zdefektowanego. Niewolnik bowiem - jak to wyjasniat
Stagiryta — nie majac rozumu nie widzi celu; nie widzac celu musi zy¢ jedynie
dla srodkow do zycia, sam nic tak naprawde nie posiadajac i bedac
niezdolnym do tworzenia takich wspolnot jak rodzina czy panstwo®’. Czyz nie
jest paradoksem, ze wspolczesnym zyciu indywidualnym jak i publicznym
istnieje coraz wigeksze grono tych, ktorzy tak wiele dzis umiejq i wiedza, —
i tak naprawde niewiele, lub nic nie rozumieja, zwlaszcza ze spraw
najwazniejszych, ostatecznych, koniecznych, spraw, ktore faktycznie ich
dotycza!

W cywilizacji Smierci jakze czesto sprawy ostateczne, fundamentalne
sq dla wspolczesnego czlowieka mnajczesciej ,terra incognita’, czyms
ymistycznym” lub zwiazanym 2z osobista opinia. Dzieje sie tak mimo
znaczacej jego ogolnej wiedzy, zdolnosci, dotychczasowego wyksztalcenia,
mimo bogactwa form i srodkow technicznych, jakimi on z latwoscia operuje.

kulturowa i historyczna, ktére ,udowadniaja”, ze wszystko wolno, wszystko jest dobre,
prawdziwe, stuszne itp.
67 Zob. Arystoteles, Polityka ks. 1. rozdz. II, 1-23.
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Jednakze — jesli nie zabraknie nam uwagi — z latwoscig dostrzezemy, ze lwia
czeSc¢ tego, co on umie i potrafi — jest zawezone do Srodkow do zycia, glownie
do narzedzi jakimi sie¢ on postuguje. Wiedza ta milczy na temat celow i nie
ujmuje zwlaszcza czlowieka w perspektywie wiedzy o celu jego Zycia, a takze
celow-srodkow, jakie istnieja w roznych dziedzinach. Jesli nawet pojawi sie
w zyciu czlowieka jakis typ przyczynowania celowego — to jest to postac
celowosci funkcjonalnej, ktora mowi po co i jak danej rzeczy uzywac. Nie ma
tu znajomosci celow wlasciwych ostatecznych danych dziatan i bytow, a tym
samym nie ma madrosci, ktora przeciez plynie ze znajomosci ostatecznych

przyczyn.
ZAKONCZENIE

Do podjecia analizy wizji kultur jako uprawy cztowieka i rzeczywistosci
ucielesniajacej wykreowanej przez cztowieka wartosci sklania wiele racji. Jest
to nie tylko zagadnienie interesujace poznawczo, lecz takze ma ono swe
uzewnetrznienie praktyczne, chocby w walce cywilizacji Smierci z ludzka
kultura, kierowana miloscia, prawda dobrem i pieknem®8. Poczynione analizy
pozwalaja przyblizy¢ sie do zrodet dramatu wspolczesnego czlowieka
zanurzonego w nowozytna wersje kultury jako sSwiata wykreowanych
i ucielesnionych przez niego wartosci.

Na zakonczenie warto zadac¢ pytanie: czy wspolczesny czlowiek musi
podazac¢ droga kultury wartosci? Alez nie! Moze on i powinien powroci¢ do
kultury klasycznie pojetej. Musi jednak wczesniej odkry¢ swa prawdziwag
nature i swe faktyczne potozenie, musi zwroéci¢ sie do rzeczywistosci i przyjac
obecne w niej dobro, pieckno i prawde. Musi takze zrozumiec¢ falsz
i dramatyzm sytuacji, w jakiej sie postawil, negujac zrodla swej
racjonalnosci, dobroci i wolnosci. Jego los w jego rekach.

Konieczna pomoca w powrocie do autentycznej kultury doskonalace;j
cztowieka moze okazacC sie realistyczna filozofia klasyczna (metafizyka),
a takze prawdziwa ludzka pokora, ktéora zamyka droge do pychy oraz do
nasladowania tego, kto od poczatku byt ,zabojca i w prawdzie nie wytrwat, bo
prawdy w nim nie ma” (J. 8:44). Ma to wielkie znaczenie dla ksztaltowania
sie calej dziedziny poznania humanistycznego, spotecznego. Pozwala to by
ostatecznie po6jS¢ ku Pelni Prawdy i nabrac¢ nadziei, ze ,bezsilne jest zlto
w zyciu zbiorowym, dopoki nie urzadzi z siebie imitacji dobra, azeby moc
wytudzi¢ wspolprace obywateli pragnacych dobra. Dlatego w zyciu
zbiorowym glupota (a chocby tylko naiwnosc) jest gorsza od samego zla, nie
byloby bowiem zla w zyciu publicznym, gdyby nie znajdowalo oparcia
pomiedzy dobrymi, gdyby nie bylo przyjmowane w najlepszej mysli. [...] Nigdy
zli niczego nie utworza bez pomocy dobrych, wiec odkad (dobrzy — P.S.)
wycofaja sie z przedsionkow zta, zto musi upasc”e°.

68 Zob. P. Skrzydlewski, Filozofia chrzescijariska a cywilizacje, w: Rozum otwarty na wiare.
yFides et ratio” - w rocznice ogloszenia. II Miedzynarodowe Sympozjum metafizyczne(KUL 9-
10.XII 1999), red. A. Maryniarczyk i A. Gudaniec, Lublin 2000, s.113-120.

69 F. Koneczny, Tto polityczne renesansu wloskiego, ,Mysl Narodowa” 1-26(1930), s. 327.
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MODUL I

PARADOKSY I DYSKUSJE WOKOL POCZATKOW
I KRESU SWIATA

(opracowal dr hab. P. Skrzydlewski)

MODUL I - ZALACZNIK NR 1

FILOZOFIE jako nauke — za Powszechnq Encyklopediq Filozofii, pod
red. Andrzeja Maryniarczyka — mozemy okresli¢ jako przede wszystkim typ
racjonalnego poznania naukowego, zmierzajacy do uzyskania przez cztowieka
madrosci’o,

yFilozofia jako nauka, czyli metodycznie zorganizowany typ poznania,
narodzita sie w koloniach jonskich starozytnej Grecji, w opozycji do
mitologicznego wyjasniania rzeczywistosci, a takze do przekonan i wierzen
religijnych oraz doswiadczen Zycia codziennego. Stowa [philosophia] oraz
[philésophos| pojawily sie w Grecji ok. VI/V w. przed Chr. OdnosSnie
pierwszego brak jakichkolwiek wzmianek o jego tworcy. Po raz pierwszy
wystepuje ono u Herodota i oznacza wszelka ciekawosc¢ intelektualna, ktorej
celem jest wzbogacenie wiedzy. Powstanie drugiego jedni przypisuja
Heraklitowi, inni Pitagorasowi. Mialo ono oznaczac¢ przyjaciela i mitosnika
madrosci. Oba te stowa powstaly z dwoch innych: ,filosofia” jest potaczeniem
Jfilia” (milos¢) oraz ,sofia” (madrosc) i oznacza ,miloS¢ madrosci”, zas slowo
Sflsofoc” jest polaczeniem [philos| (przyjaciel) i [sophos] (medrzec) i oznacza
y,mitosnika lub przyjaciela madrosci”.

Najwczesniej zaczeto uzywac stow ,sofia” oraz ,sofc” — spotykamy je
juz w tekstach Homera i Hezjoda, gdzie oznaczaja wiedze, ktora przyshuguje
bogom lub wybranym przez bogow ludziom. Uwaza sie, ze Platon jako
pierwszy stowom ,filozof” i ,filozofia” nadal techniczny sens, nie oznacza to
jednak, ze sens ten jest rownoznaczny z definicja f. jako nauki, a filozofa jako
naukoweca.

Filozof wg Platona to cztowiek, ktory skupia uwage na tym, ,co
rzeczywiscie rzeczywiste”, w odroznieniu od tego, ktory zajmuje sie tym, co
pozorne, zmienne i przemijajace. F. to sztuka ogladania [theorial)
Jrzeczywistej rzeczywistosci” i droga zbawienia zablakanej duszy, ktora
utracila bezposredni oglad prawdy. Arystoteles nazwal przyrodnikow gr.,
dociekajacych [arché] wszechrzeczy, ,pierwszymi filozofujacymi” (prtoi
filosofl 1santec [prétoi philosophésantes], Met., 983 b 6) i zwrocit uwage, ze
»wszystkim ludziom wrodzone jest pragnienie poznania [pantes dnthropoi tot
eidénai orégontai physei|, tamze, 980 a 21), z tym jednak, Ze filozoficznym
nazywacC bedziemy tylko to poznanie, ktorego celem jest jewrlla [theoriqd],
czyli kontemplacja prawdy dla niej samej — ,scire propter scire” (,poznawac,
aby wiedzie¢”), w odroznieniu od poznania praktycznego — [praksis|, ktorego
celem jest postepowanie, oraz poznania wytworczego — [poiesis/, ktorego
celem jest piekno wytworu. Z tej racji, chociaz konieczne sa inne typy

70 Por. Powszechna Encyklopedia Filozofii, red. A. Maryniarczyk, Lublin 2000-2009, wyd.
internetowe, http://www.ptta.pl/pef/pdf/f/filozofia.pdf, [data dostepu - 15.09.2018].
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poznania i inne nauki, ,to jednak nie ma takiej, ktora bylaby godniejsza”.
Arystoteles jako pierwszy usilowal wustalic racje powstania poznania
filozoficznego oraz racje f. jako nauki. Racja tg jest ,zdziwienie”, jakie
wywoluje w czlowieku dana mu w doswiadczeniu rzeczywistosSC (,wszyscy
najpierw sie dziwia, ze tak a tak rzeczy sie maja ”. Ten stan ,zdziwienia” to
pierwsza aporia, czyli trudnosc¢ (wezel), ktéra domaga sie¢ wyjasSnienia, staje
sie wiec bodzcem do filozoficznego, czyli rozumiejacego poznawania.
Rozumiejacym zas$ staje sie poznanie wtedy, kiedy docieka ostatecznych
przyczyn tego, co wzbudzilo nasze ,zdziwienie” i zrodzilo trudnos¢. Wtedy
bowiem co$ poznajemy, ,gdy sadzimy, Zze udaje si¢ nam poznac jej pierwsza
przyczyne”.

Poznanie filozoficzne to wg Arystotelesa poznanie pierwszych przyczyn.
»,Przyczyne zas rozumie sie¢ na cztery sposoby jako to, przez co cos jest tym,
czym jest (formalna), jako to, z czego cos jest (materialna), jako to, dlaczego
cos jest (sprawcza) oraz w jakim celu, czyli ze wzgledu na co cos jest (celowa)”
(tamze, 983 a 27). Arystotelesowi zawdzieczamy pierwsza definicje f. jako
autonomicznej nauki, poprzez wskazanie na jej przedmiot, metode i cel.
Definicje te znajdujemy w IV ksiedze Metafizyki: ,jest taka wiedza, ktora
rozwaza byt jako byt oraz to, co przystuguje mu w sposob istotny. I nie
utozsamia sie ona z zadna z tak zwanych nauk szczegoélowych. Zadna inna
bowiem poza nig nie rozpatruje w ogolnosci bytu jako bytu, lecz
wyodrebniajac jakas jego dziedzine, rozwaza to, co przystuguje mu w danym
aspekcie, jak to jest na przyklad w naukach matematycznych. Skoro tez
szukamy zasad i przyczyn ostatecznych, jasne, Zze musza to byc¢ zasady
i przyczyny pewnej rzeczywistosci jako takiej. Jezeli wiec rowniez ci, ktorzy
poszukiwali elementow rzeczy, tych wlasnie pierwszych zasad poszukiwali, to
konieczne, zeby i elementy konstytuujace byt nie byly jego elementami
w sensie przypadlosciowym, lecz elementami bytu jako takiego. A przeto
inam [jako filozofom] pierwszymi przyczynami bytu jako bytu zajac sie
trzeba” (tamze, 1003 a 20-33). W ten sposob powstata pierwsza definicja f.
jako nauki autonomicznej. O autonomii tej rozstrzyga przedmiot poznania,
ktory nie utozsamia sie z przedmiotem zadnej innej nauki, metoda
prowadzenia badan, ktora nie jest zapozyczona od innych nauk, jak rowniez
cel badan, ktorym jest odkrycie (i kontemplacja) pierwszych i ostatecznych
przyczyn tego, co istnieje oraz istotnych wtasciwosci. Jest to najbardziej
maksymalistyczny program, jaki zostal wyznaczony f. na samym poczatku jej
narodzin.

W tym kontekscie cala historie filozofii mozemy potraktowac jak
nieustanne zblizanie sie¢ lub odchodzenie od realizowania tego programu
uprawiania f. jako nauki. Bedzie si¢ to uwidacznia¢ albo w rezygnacji
z autonomicznego przedmiotu f., ktorym jest byt jako byt, na rzecz jakiegos
fragmentu tego przedmiotu (ludzkiej egzystencji, absolutnego ducha, mysli
itp.) lub jego poznawczego ujecia czy jezyka, w ktorym owo ujecie zostalo
opisane; albo w rezygnacji z autonomicznej metody na rzecz metod
zapozyczonych od innych nauk (matematyki, nauk przyrodniczych lub in.);
albo poprzez zamiane celu poznania filozoficznego z czysto teoretycznego na
cel praktyczny (f. narzedziem przemiany Swiata, droga zbawienia duszy,
sterapia jezykowa” itp.) lub estetyczny (f. sztuka konstruowania
rzeczywistosci). Dzieje f. europejskiej zdaja sie prawidlowosc te potwierdzac.
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Zrédlo: Ks. prof. dr. Hab. Andrzej Maryniarczyk, dz. cyt.

KLASYCZNE ROZUMIENIE FILOZOFII

Filozofia jest ludzkim poznaniem rozumiejacym i wyjasniajacym
rzeczywistosSc istniejacego swiata ludzi i rzeczy. Pojawila sie¢ w europejskiej
kulturze w VI w. przed Chr. w obszarze jezyka gr. — w Azji Mniejszej (Milet
i Efez) i Polwyspie Apeninskim wraz z Sycylia. Doszta do rozkwitu w Atenach
— w Akademii Platona i Lykejonie Arystotelesa, po czym ogarnela swym
typem poznania-myslenia cale imperium rzymskie, a nastepnie cala Europe.
Wspolczesnie nadal stanowi zasadnicza podstawe racjonalnego poznania.
Dzieje filozoficznej mysli wyznacza — w duzej mierze — ogolne i blizsze
rozumienie f. Pierwszy, najwazniejszy, wiecznie aktualny etap filozoficznego
poznania jest zwiazany z rozumiejacym wyjasnianiem Swiata ludzi i rzeczy.
Drugi okres, nowozytny, rozpoczyna sie wraz z f. Kartezjusza i polega na
analizie i ujasSnianiu mysli zapodmiotowanej w sSwiadomosci czlowieka.
Trzeci, wspot- czesny, nurt f. nie jest zwiazany z analiza jakiegos stalego,
zastanego przedmiotu (a wiec Swiata czy podmiotu ludzkiego), lecz stanowi
pewien typ mysSlowego eksperymentu, polegajacego na analizie aktow
poznania przez poddanie ich zabiegom mysli w procesach kompozycyjnym
i dekompozycyjnym. WspolczesSnie rozwijaja sie 1 precyzuja poznawczo
2 pierwsze typy filozofowania.

Klasyczn o s ¢ filozofii. Pierwszy historycznie okres f. zwyklo sie
nazywac f. klasyczna, ktéra moze by¢ dwojako rozumiana: a) w sensie
czasowym, jako f. gr. i rzymskiego antyku; b) w sensie przedmiotowym, jako
f. zdeterminowana, w swym rozumiejacym wyjasnianiu, przedmiotem
(ktorym jest istniejaca rzeczywistos¢ swiata i ludzi), natura samego ludzkiego
poznania, jezykiem naturalnym (zintegrowanym wzajemnymi relacjami
syntaktycznymi, semantycznymi i pragmatycznymi), uniesprzeczniajaca
metoda ogarniajaca takze poznanie nie-wprost oraz pytaniami-aporiami,
stawianymi pod adresem wyjasnianej rzeczywistosci, wymuszajacej
uzasadnione odpowiedzi IZECZOWE, intersubiektywnie sensowne
i sprawdzalne. Tak rozumiana f., nawiazujaca do stanowisk myslicieli
starozytnych, nadal nazywana f. klasyczna, istnieje i tworczo rozwija sie
przez wieki, stanowiac zarazem podstawe glebszego rozumienia filozoficznej
mysli réznych systemow. ad a) F. klasyczna dotyczy filozofow i myslicieli
starozytnej Grecji i Rzymu od VI w. przed Chr. do VI w. po Chr. (529 -
zamkniecie Akademii Platona przez Justyniana Wielkiego). W tym okresie
pojawily sie roznorodne systemy, usitujace wyjasnic rzeczywistoSc¢, pojmujac
ja monistycznie lub pluralistycznie w zalezZnosci od zastosowania drog
poznania jako apriorycznego warunku rozumienia rzeczywistosci. I tak,
hylozoisci jonscy, stosujac naiwny empiryzm, zbyt pospiesznie uogolnili
dostrzezony w rzeczywistosci realny element (woda, powietrze, ogien, ziemia),
jako dajacy sie zredukowac¢ do jakiegos podstawowego elementu
rzeczywistosci, dochodzac w ten sposob do monistycznej wizji rzeczywistosci.
W tych elementach uogolnionych dostrzegli przejawy religijne zdarzen czy
postaci, uosabiajacych nature.

Skrajny aprioryczny intelektualizm Parmenidesa i eleatow, a takze
aprioryczny, fronetyczny intuicjonizm Heraklita staly u podstaw statycznego
monizmu (Parmenides) i monistycznego mobilizmu (Heraklit). Platona od
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monistycznej wizji Swiata ustrzegt pluralizm droég poznania, gdyz
w nastepstwie przyjecia poznania noetycznego, dianoetycznego i doksalnego
dostrzegl sfere konieczna, ogdélna i niezmienng samych idei, sfere
pluralistycznych bytow matematycznych oraz sfere jednostkowo-materialng
bytow zmiennych. Pluralistyczna wizja Swiata i dostrzezenie réznych metod
poznania, wynikajacych z  empirycznego racjonalizmu, pozwolily
Arystotelesowi przezwyciezyC aprioryzm poprzednikow, ugruntowac realizm
pojeciowego poznania i zbudowac¢ racjonalny system filozoficznego
wyjasniania pluralistycznej rzeczywistosci. Byt dany w poznaniu mozna
racjonalnie usystematyzowa¢ w kategoriach bytowych i wyjasnic
ostatecznosciowo w racjonalnej koncepcji naukowego poznania poprzez
ukazanie tych czynnikow, ktore sa racja stanow bytowych. Arystotelesa
koncepcja f. nie zdominowala w starozytnosci filozoficznego poznania, gdyz
stoicyzm i neoplatonizm spowodowaly powrot do monizujacego apriorycznego
stanowiska myslowego.

Chrzescijanscy mysliciele gr. i rzymskiego antyku przejeli glownie
watki platonskie dla ukazywania racjonalnosci wiary objawionej, uwazajac ze
platonskie i neoplatonskie zabiegi poznawcze, wychodzace — w uzasadnieniu
— od ,odgoérnych” stanow bytowych, przypominaja bardziej objawienie,
ukazujace pochodnos§é rzeczywistosci od Boga. Stad czytanie Pisma Swietego
w kontekscie mysli Platona i Plotyna (autorow woéwczas powszechnie
uznawanych) zdawalo sie czyni¢ samo objawienie bardziej czytelnym dla
wyksztalconego chrzeScijanina: Zyda, Greka, Rzymianina. Klasyczna mysl
Arystotelesa bywalta wykorzystywana zasadniczo w aspekcie logiki i ,nauk
fizycznych”, czyli tego, co stanowito f. przyrody. Metafizyka, lacznie z teologia
naturalna, miala swa platonska i neoplatonska wyktadnie, co znalazto wyraz
zarowno u ojcow Kosciola Wschodu (zwt. szkoly aleksandryjskiej), jak
i Zachodu (zwl. sw. Augustyna). Arystoteles, wyksztalcony w Akademii
Platona, stal sie poczatkodawca f. realistycznej, wyjasniajacej w sposob
rozumiejacy rzeczywistoS¢ jawiaca sie¢ roznorodnie. W  poznaniu
rzeczywistosci kontynuowal niektore watki naukowego poznania Platona, ale
odcial sie zdecydowanie od idealistycznego aprioryzmu swego mistrza.
Dostrzegl bowiem, ze to rzeczywistoS¢ Swiata i ludzi jest przedmiotem
poznawczego zainteresowania w rozumiejacym wyjasnianiu — i Ze to wlasnie
poznawana rzeczywistoS¢ budzi pytania i przymusza do dania odpowiedzi
uzasadnionej, sprawdzalne;j, prawdziwosciowe]. Tak rozumiane
prawdziwosciowe wyjasnianie, jako intersubiektywnie sensowne
i sprawdzalne, kontynuowano w nastepnych wiekach w roéznych
interpretacjach bytu jako przedmiotu metafizyki zapoczatkowanej przez
Arystotelesa.

Racjonalny proces prawdziwosciowego wyjasniania bytu dokonuje sie
na drodze teoretycznego, zasadniczo spontanicznego (gdyz przedmiot
poznania jest pozapsychiczny) poznawania, ktore nie wyklucza zawsze
towarzyszacej refleksji poznawczej. Ludzki proces rozumiejacego poznania
realizuje si¢ bowiem — w zaleznosci od przedmiotu, celu oraz zastosowania
odpowiednich metod - na trzech drogach: na drodze teoretyczno-
prawdziwosciowej rozumienia bytu - theoria; na drodze praktycznego
ludzkiego dzialania moralnego, realizujacego dobro - praxis; na drodze
wytworczo-artystycznej pracy rozumu — pédiesis. Na wszystkich tych drogach
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poznawczych rozum, wykonujacy swe poznawcze dzialanie, jest kierowany
stanem rzeczy (ratio recta), bedacych przedmiotem odpowiedniego typu
poznania. To rzeczywistoS¢, stanowigca odpowiedni przedmiot poznania, jest
jedynym zrodtem interioryzowanych w procesie poznawczym obiektywnych
tresci. OczywiScie, w przebiegu interioryzacji poznawczej rozum moze
wchtania¢ bytowe tresci wybiorczo; moze tez, w dalszych etapach
poznawczego dzialania, uwolni¢ si¢ od kierowania poznawczego przez
rzeczywistos¢, gdy w oderwaniu (abstrakcyjnym) od realnie istniejacej
rzeczywistosci, bedzie jedynie ,myslal”, czyli dokonywal operacji na
zdobytych tresciach poznawczych, stanowigcych tres¢ owego myslenia.
Pierwszym i podstawowym procesem poznawczym, w ktorym interioryzuje sie
tresci realnie istniejace jakichs bytow, jest poznanie teoretyczne — ratio recta
speculabilium - majace na celu, poprzez rozumienie tej ujetej tresci,
uzgodnienie si¢ poznawcze z bytem, czyli dojScie do prawdy. Uzgodnienie sie
poznawcze z rzeczywistoscia jest jej rozumieniem, w ktorym odkrywa sie
racje), dlaczego w dokonywanym poznaniu dany jest odpowiedni uklad tresci
poznawanych. Pytanie ,dlaczego?” jest wymuszone przez poznawanag
rzeczywistosS¢: zlozong 1 mnoga. Jest to zatem pierwsze pytanie
naukotworcze. W poznaniu praktycznym (praxis), suponujacym poznanie
teoretyczne, do- lacza sie dzialanie wolnej woli, czyli wyboru w sadzie
praktyczno-praktycznym takiego konkretnego dobra, ktore jest zdolne
doprowadzi¢ do osiggniecia celu. Dobro, jako cel ludzkiego dzialania,
suponuje rozeznanie nie tylko samej przedmiotowosci dobra, ale takze
osobistej, podmiotowej moznosci zrealizowania decyzji. Rozum w tym polu
dzialania jest kierowany (ratio recta operabilium) charakterem dobra, jako
celu podmiotowych dziatan, uwzgledniajacym stosowne srodki potrzebne dla
osiagniecia celu.

Akt decyzyjny racjonalnego wyboru dobra jest aktem istotnie ludzkim,
konstytuujacym moralnos¢ czlowieka. Takze proces poznawczy wytworczo-
artystyczny jest kierowany w swym tworczym dzialaniu zaréwno: a) samym
materialem; b) rozumieniem swych wtasnych zdolnosci wytworczych; c)
zaistniala potrzeba harmonijnego (pieknego) uzupelienia braku w zastane;j
naturze — ratio recta factibilium — poprzez konstruowanie odpowiedniego
pomystu oraz wcielenie w wykonanie tego pomyshu w odpowiedni materiatl.
Wytworczo-artystyczne poznanie przybiera rézne formy twoérczosci, czyli
harmonijnego uzupelnienia dostrzezonego ,braku”. Takimi formami
tworczosci w dziedzinie uktadu mysli sa np. bajki, mity, utopie, midrasze czy
ideologizacje poznania, ktore zmierzaja do zmiany rzeczywistosci, oraz
poznanie Scisle tworcze w dziedzinie techniki i sztuki. Obecnie niektore
kierunki filozoficzne uzywaja procesow pojetycznego poznania do
filozoficznych, tj. teoretycznych wyjasnien. (...)”

Zrédlo: o. prof. dr M.A. Krapiec, http:/ /www.ptta.pl/pef/pdf/f/filozofia.pdf
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MODUL I - ZALACZNIK NR 2

STARY TESTAMENT, KSIEGA RODZAJU
DZIEJE POCZATKOW SWIATA I LUDZKOSCI, Swiat stworzony przez Boga

Na poczatku Boég stworzyl niebo i ziemie. Ziemia zas byla bezladem
i pustkowiem: ciemnosc¢ byla nad powierzchnig bezmiaru wod, a Duch Bozy unosit
sie nad wodami. Wtedy Bog rzekl: «Niechaj si¢ stanie sSwiatlosch I stala sie
Swiatlos¢. Bog widzac, ze swiatlosc jest dobra, oddzielit ja od ciemnosci. I nazwat
Bog swiatlos¢ dniem, a ciemno$¢ nazwal noca. I tak upltynatl wieczor i poranek —
dzien pierwszy. A potem Bog rzekl: «Niechaj powstanie sklepienie w sSrodku wod
i niechaj ono oddzieli jedne wody od drugich!» Uczyniwszy to sklepienie, Bog
oddzielit wody pod sklepieniem od wod ponad sklepieniem; a gdy tak si¢ stato, Bog
nazwal to sklepienie niebem. I tak uptynat wieczoér i poranek — dzien drugi. A potem
Bog rzekl: «Niechaj zbiora sie wody spod nieba w jedno miejsce i niech sie ukaze
powierzchnia suchal» A gdy tak sie stalo, Bog nazwatl te suchg powierzchnie ziemiag,
a zbiorowisko wod nazwal morzem. Bog widzac, ze byly dobre, rzekl: «Niechaj ziemia
wyda rosliny zielone: trawy dajace nasiona, drzewa owocowe rodzace na ziemi
wedlug swego gatunku owoce, w ktorych sg nasiona». I stalo sie tak. Ziemia wydala
rosliny zielone: trawe dajaca nasienie wedlug swego gatunku i drzewa rodzace
owoce, w ktorych bylo nasienie wedlug ich gatunkow. A Bég widzial, ze byly dobre.
I tak uplynat wieczor i poranek — dzien trzeci. A potem Boég rzekl: «Niechaj powstang
ciala niebieskie, swiecace na sklepieniu nieba, aby oddzielaly dzien od nocy, aby
wyznaczaly pory roku, dni i lata; aby byly cialami jasniejacymi na sklepieniu nieba
i aby swiecily nad ziemia». I stalo sie tak. Bog uczynil dwa duze ciala jasniejace:
wieksze, aby rzadzito dniem, i mniejsze, aby rzadzilo noca, oraz gwiazdy. I umiescit
je Bog na sklepieniu nieba, aby swiecily nad ziemia; aby rzadzily dniem i noca
i oddzielaly swiatlo§¢ od ciemnosci. A widzial Bog, ze byly dobre. I tak uplynat
wieczor i poranek — dzien czwarty. Potem Bog rzek!: «Niechaj sie zaroja wody od roju
istot zywych, a ptactwo niechaj lata nad ziemia, pod sklepieniem niebal» Tak
stworzyl Bog wielkie potwory morskie i wszelkiego rodzaju pltywajace istoty zywe,
ktorymi zaroily sie wody, oraz wszelkie ptactwo skrzydlate roznego rodzaju. Bog
widzac, ze byly dobre, poblogostawil je tymi stowami: «Badzcie ptodne i mnozcie sie,
abyscie zapelnialy wody morskie, a ptactwo niechaj sie rozmnaza na ziemi». I tak
uplynal wieczor i poranek — dzien piaty. Potem Bog rzekl: «Niechaj ziemia wyda
istoty zywe réznego rodzaju: bydlo, zwierzeta pelzajace i dzikie zwierzeta wedhug ich
rodzajow!» [ stato sie tak. Bog uczynil rézne rodzaje dzikich zwierzat, bydla
i wszelkich zwierzat pelzajacych po ziemi. I widzial Bog, ze byly dobre. A wreszcie
rzekl Bog: «Uczynmy czlowieka na Nasz obraz, podobnego Nam. Niech panuje nad
rybami morskimi, nad ptactwem powietrznym, nad bydlem, nad ziemia i nad
wszystkimi zwierzetami pelzajacymi po ziemil» Stworzyl wiec Bog czlowieka na swoj
obraz, na obraz Bozy go stworzyl: stworzyl mezczyzne i niewiaste. Po czym Bog im
blogoslawil, moéwiac do nich: «Badzcie plodni i rozmnazajcie sie, abyscie zaludnili
ziemie i uczynili ja sobie poddang; abyscie panowali nad rybami morskimi, nad
ptactwem powietrznym i nad wszystkimi zwierzetami pelzajacymi po ziemi». I rzekt
Bog: «Oto wam daje wszelka rosline przynoszaca ziarno po calej ziemi i wszelkie
drzewo, ktorego owoc ma w sobie nasienie: dla was beda one pokarmem. A dla
wszelkiego zwierzecia polnego i dla wszelkiego ptactwa w powietrzu, i dla
wszystkiego, co sie¢ porusza po ziemi i ma w sobie pierwiastek zycia, bedzie
pokarmem wszelka trawa zielona». I stalo sie tak. A Bog widzial, ze wszystko, co
uczynil, bylo bardzo dobre. I tak uplynal wieczor i poranek — dzien szosty.
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MODUL I - ZALACZNIK NR 3

ARYSTOTELES, O POWSTAWANIU I GINIECIU
Z ksiegi VII Metafizyki, 1032 a 13 - 1034 b 15

Z rzeczy, ktore powstaja, jedne powstaja pod dzialaniem natury, inne
sztuki, a jeszcze inne nie z zamierzenia [przypadku]. Zawsze zasS powstaje cos
pod wplywem czegos i z czegoS. To cos rozumiem tu w znaczeniu
poszczegolnych kategorii; cos oto, w jakiejs ilosci, jakies, bedace gdzies.

Powstawanie naturalne to takie, ktorego zrodtem jest natura. To, z czego
cos tak powstaje, nazywamy materia; to, przez co powstaje, jest jakims
bytem w przyrodzie, a powstaje czlowiek, roslina lub cos takiego, co przede
wszystkim okreslamy mianem substancji. — Cokolwiek powstaje w naturze,
albo dzieki sztuce, wszystko zawiera materie. Albowiem kazda taka rzecz
moze byc, albo nie by¢, a to jest w kazdej rzeczy materiq — W ogole zarowno
to, z czego cos powstaje, jest natura, jak tez postac, w jakiej powstaje, jest
natura (bo powstajace, na przyklad roslina lub zwierze, ma nature), oraz to,
przez co powstaje, jest natura, ale ta sama co do formy, gdyz jest w innym
bycie, bo na przyklad cztowiek rodzi cztowieka.

Tak zatem powstaja rzeczy w naturze. Inne rodzaje powstawania
nazywaja sie wytwarzaniem. Zrodtem wszelkiego wytwarzania jest sztuka,
zdolnos¢, 1lub rozum. Niekiedy wytwarzanie jest tez skutkiem
niezamierzonym [przypadkiem]|, podobnie zreszta jak ma to miejsce
i w przyrodzie, gdzie tez pewne jestestwa powstaja zaréwno z nasienia, jak
i bez. To rozpatrzy sie w dalszej kolejnosci.

Za sprawa sztuki powstaja rzeczy, ktorych forma jest w duszy. Forma
zaS nazywam istote kazdej rzeczy i pierwsza substancje. Przeciwienstwa tez
maja pod pewnym wzgledem te sama forme, gdyz brak jest w istocie
przeciwienstwa, jak zdrowie jest w istocie choroby; polega ona na
nieobecnosci zdrowia, a zdrowie jest tym, co sie przez nie w duszy rozumie
ico jest przedmiotem wiedzy. I otd6z zdrowe staje sie cos dzieki takiemu
rozumowaniu: skoro zdrowie polega na czyms takim, to z koniecznosci, jesli
ma by¢ zdrowe, musi zaistniec to a to, na przyklad rownowaga, a jesli tak, to
znowu konieczne jest zwiekszenie cieploty. I tak rozumujac, dalej dojdzie sie
wreszcie do tego, co mozna wykonac. Nastepujacy teraz ruch ze strony
lekarza, zmierzajacy do przywrocenia zdrowia, nazywa sie wytwarzaniem.
Tak wiec pod pewnym wzgledem zdrowie powstaje ze zdrowia, a dom z domu,
to znaczy z domu bez materii dom materialny. Sztuka lekarska bowiem jest
forma zdrowia, a sztuka budowania forma domu. A substancja bez materii
nazywam istote.

W [takim] powstawaniu i ruchu jest zatem z jednej strony to, co nazywa
sie namystem, a z drugiej to, co nazywa si¢ wykonaniem. Od zasady i formy
bierze poczatek namysl, a od ostatniej mysli wykonanie. Odnosi si¢ to i do
kazdego etapu posredniego. Na przyktad dla przywrocenia zdrowia potrzebne
jest doprowadzenie do stanu rownowagi. A na czym polega stan rownowagi?
Na tym i na tym i bedzie wtedy, gdy nastapi zwiekszenie cieploty. A to na
czym polega? Na tym oto. I to juz bedzie w moznosci i bedzie sprawione przez
lekarza.
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Zatem czynnikiem sprawczym, zrodlem z ktorego bierze sie ruch
zmierzajacy na przyklad do wyleczenia, jesli dokonuje si¢ to przez sztuke,
jest forma obecna w duszy. Jesli natomiast zachodzi to przez przypadek, to
przyczyna jest to, co jest poczatkiem wykonania w sztuce, a wiec jak
i w leczeniu jest to niewatpliwie zwiekszenie cieploty, co uzyskuje sie przez
nacieranie. Cieplota ciala jest wiec albo sama skladnikiem zdrowia, albo
laczy sie z nim, ewentualnie za posrednictwem wielu jeszcze czynnikéw cos
takiego, co nalezy do zdrowia; ostatni taki czynnik sprawia to, co nalezy juz
do zdrowia — podobnie jak to, co nalezy do domu [na przyklad kamienie| czy
innych rzeczy.

Wynika z tego, ze — jak twierdzimy — niemozliwe jest powstawanie, jesli
cos nie istnieje uprzednio. Jasne wiec, ze musi juz byc¢ jakas czeSc¢ rzeczy;
materia jest ta czescia, gdyz wchodzi w sktad rzeczy, ktora sie staje. Ale czy
wystepuje taka czes¢ i w definicji? Ot6z na dwa sposoby okreslamy, czym sa
kota spizowe, wymieniamy bowiem zaréwno materie, to znaczy spiz, jak
i forme, czyli taka a taka figure; figura to jest rodzaj, pod ktory koto najpierw
podpada. Koto spizowe zawiera wiec w swym pojeciu materie.

Niektorych rzeczy z czegoS w znaczeniu materii nie nazywa sie tym
czyms, ale pochodnie od tego jakims, na przyklad statua nie jest kamieniem,
ale kamienna. Natomiast gdy cztowiek przyjdzie do zdrowia, to nie nazywa
sie [go] jakim$ od stanu poprzedniego. Przyczyna lezy w tym, Ze cos powstaje
z braku i podloza, ktoére nazywamy materia (na przyklad zdrowym staje sie
i cztowiek, i chory), to jednak moéwi sie, ze powstaje raczej z braku, na
przyklad zdrowy z chorego raczej niz z czlowieka. I dlatego nie nazywa sie
chorym zdrowego, ale czlowieka; czlowieka tez nazywa sie zdrowym. Gdy zas
brak jest nieznany i nie ma nazwy, jak brak jakiegos ksztaltu w brazie albo
formy domu w zbiorze cegiel i kamieni, to uwaza sie, ze takie rzeczy powstaja
z czegos, tak jak wyzej czlowiek zdrowy z chorego. Totez jak tam nazwa nie
bierze sie¢ od stanu wyjsciowego, tak i tu statua nie nazywa sie drewnem, lecz
pochodnie — drewniana, brazowa, a nie brazem, kamienna, a nie kamieniem,
jak rowniez dom nazywa sie ceglany, a nie ceglami. Bo Scisle biorgc tez nie
mozna powiedzie¢, ze w sensie wlasciwym statua jest z drewna, a dom
z cegiel, gdyz konieczna jest przy tym przemiana tego, z czego coS jest.
Dlatego te rzeczy tak sie nazywaja.

Skoro powstawanie zachodzi pod wplywem czegos (rozumiem przez to
zrodlo powstawania), z czegos (niech to bedzie nie brak, lecz materia. Juz
bowiem zostalo okreslone, jak to rozumiemy) i w wyniku powstaje cos (kula,
koto czy cos innego), to jak nie wytwarza sie podloza, tak tez nie wytwarza sie
(samej) kuli, chyba tylko przypadlosciowo w tym sensie, ze kula z brazu,
ktora sie wykonuje, jest kula. Wytworzy¢ bowiem cos konkretnego to znaczy
wytworzyc cos z podloza w pelnym tego slowa znaczeniu. Rozumiem to tak,
ze nadac¢ kawalkowi brazu ksztalt kuli to nie znaczy wytworzy¢ kulistos¢ lub
kule, lecz co innego: taka forme w czyms drugim. Bo jesli wytwarzaloby sie
i tamto, to z czegos, jak to zostalo zalozone. A wiec na przyklad, gdy
wytwarza sie kule z brazu, to w tym sensie, ze z tego, co jest brazem, czyni
sie to, co jest kula. Jesliby wiec bylo wytwarzane i samo podloze, to
oczywiscie w taki sam sposob i tak powstawanie szloby w nieskonczonosc.

Jasne wiec, ze rowniez [sama] forma, czy jakkolwiek inaczej trzeba by
nazwac uksztaltowanie bytu podpadajacego pod zmysly, nie powstaje, czyli
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ze nie ma powstawania formy ani istoty: to bowiem powstaje w czyms pod
dziatlaniem sztuki, natury albo moznosci. Sprawia sie natomiast brazowa
kule, to znaczy z brazu i kuli, nadajac temu te forme, i to jest kula brazowa.
Jesli zas powstawalaby kula w ogole, to z czegos, bo powinno byc¢
zroznicowane to, co powstaje, i jedno w nim powinno by¢ tym, a drugie
tamtym, to znaczy jedno materia, a drugie forma. JesSli zatem kula jest
powierzchnia rowno oddalong od srodka, to jest tu z jednej strony to, w czym
sie zawiera rzecz wytwarzana, z drugiej — to, co sie zawiera, oraz calosc, jaka
powstaje, na przykltad kula z brazu. Jasne wiec z powyzszego, Zze nie powstaje
to, co nazywa sie forma albo substancja, lecz tylko catos¢ bioraca nazwe od
formy, oraz ze w kazdej powstalej rzeczy jest materia i jedno w rzeczy jest
tym, a drugie tamtym.

Czy jest wiec jakas kula poza konkretnymi kulami i jakis dom poza tym
z cegiel? Czyz nie jest tak, ze w takim razie nie moglaby powstac nigdy rzecz
konkretna? Forma oznacza cos takiego i nie jest sama czyms konkretnym
i okreslonym, a wytwarza sie¢ dopiero i powstaje z czegos cos takiego i gdy
powstanie, wtedy jest taka rzecz konkretna. I kazdy byt konkretny, Kalias,
Sokrates, jest czyms$ takim jak ta kula z brazu, natomiast czlowiek lub
zwierze jak kula z brazu w ogole.

Jasne wiec, ze przyczyna, jaka zwykli niektorzy przypisywac ideom -
jesli sg takie poza rzeczami jednostkowymi — nie ma w kazdym razie dla
powstawania i substancji zadnego znaczenia, jak rowniez owe idee nie sg —
chocby dla tych racji — jako takie substancjami. Istotnie, w pewnych
przypadkach nawet wyraznie widac, ze rodzace jest takie jak to, co zrodzone,
ale nie jest tozsame z nim i jedno numerycznie, lecz jedno co do formy. Tak
jest w przyrodzie, czlowiek bowiem rodzi czlowieka. Jesli nawet rodzi sie cos
wbrew naturze, jak z konia mul, to i wtedy jest podobnie, gdyz wspolny dla
konia i osla najblizszy rodzaj, cho¢ bez nazwy, jest prawdopodobnie
i koniem, i oslem, czyms$ takim jak mul. A przeto oczywiste, ze wcale nie
trzeba doszukiwac sie tu idei-wzorow. (A przeciez w tej dziedzinie zwlaszcza
szuka¢ by ich nalezalo, gdyz przede wszystkim substancjami sa rzeczy
w przyrodzie). Wystarczy czynnik rodzacy, jako przyczyna tego, ze forma jest
w materii. Catos¢ zrodzona jest taka forma w tym ciele i kosciach, jest
Kaliasem czy Sokratesem; jest czyms innym od rodzacego z racji materii (bo
ta jest rozna w obydwu), a tym samym z nim z racji formy, ktéra jest
niepodzielna.

Moze nasunac sie¢ pytanie, dlaczego to pewne rzeczy powstaja pod
dzialaniem sztuki, jak rowniez jakby automatycznie, na przyklad zdrowie,
a inne nie, na przyklad dom. Przyczyna jest ta, ze materia, od ktorej zaczyna
sie¢ wykonanie i powstawanie czegos i w ktorej zawiera si¢ juz jakas czesc tej
rzeczy, jest zdolna sama wprawi¢ sie¢ w ruch, albo nie. I jedna materia jest
zdolna do takiego ruchu, a inna nie. Wiele bowiem rzeczy posiada zdolnosc¢
ruchu, ale nie w taki [sam| akurat sposob, na przyklad nie moze tanczyc. To
wiec, czego materia jest tego rodzaju, jak na przyklad kamienie, nie ma
moznosci takiego okreslonego ruchu bez poruszenia przez cos innego, ale ma
moznosc¢ innego ruchu. Tak ma sie i z ogniem. I dlatego nie bedzie pewnych
rzeczy bez udzialu tego, kto posiada odpowiednia sztuke, a inne beda; gdyz
dany ruch bedzie spowodowany bez udzialu sztuki przez takie rzeczy, ktore
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moga by¢ wprawione w ruch przez inne jeszcze bez udzialu sztuki albo przez
to, co jest juz czescia wytwarzanej rzeczy.

Z tego, co powiedzieliSmy, wynika jasno, ze w pewnym sensie kazda
rzecz powstaje z czegos jednoimiennego z nia, jak w przyrodzie, albo z czesci
czegos jednoimiennego — jak dom z domu w umysle, bo do sztuki nalezy
forma rzeczy — lub z czegos zawierajacego jakas czeSc tej rzeczy, jesli nie
powstaje cos przypadlosciowo. Albowiem przyczyna tego, co wytwarzane jest
bezposrednio i jako takie, jest czesSc tegoz. I tak, cieplo wytworzone przez
ruch wywoluje cieplote w ciele, a ta juz sama jest zdrowiem lub skladnikiem
zdrowia albo laczy sie z nig jakis skladnik zdrowia lub ono samo. I dlatego
mowi sie, ze cieplo jest przyczyna zdrowia, poniewaz sprawia to, z czym laczy
sie i z czego bierze sie zdrowie.

Zatem, tak jak w sylogizmach, zasada wszystkiego jest substancja, gdyz
od istoty wychodza sylogizmy, a tu procesy wytwarzania. I podobnie jak
z tymi rzeczami ma si¢ z rzeczami wspoltworzonymi przez nature. Nasienie
bowiem dziala podobnie jak wytwarzajacy cos przez sztuke, gdyz ma forme
W moznosci, a to, z czego sie ono bierze, jest w pewnym sensie jednoimienne
z powstajacym. Bo nie chodzi o to, zeby wszystko powstawalo tak jak
czlowiek z czlowieka, gdyz i kobieta rodzi sie¢ z mezczyzny. Co innego, gdy
ptod jest nienormalny: dlatego z muta nie rodzi sie mul.

W drodze nie zamierzonego dzialania [automatyzmu], tak jak te rzeczy,
o ktorych powiedzieliSmy, powstaja takie rzeczy, ktorych materia moze sama
z siebie spowodowac taki ruch jak [normalnie] nasienie. Inne, z takiej
materii, ktoéra nie ma tej zdolnosci, nie moga powstawac inaczej, jak tylko
z jestestw takich samych.

Nie tylko w odniesieniu do substancji rozumowanie wykazuje, ze nie
powstaje forma; racja jest ta sama dla wszystkich pierwszych rodzajow:
ilosci, jakosci i pozostatych kategorii. Jak bowiem powstaje kula z brazu,
a nie sama kula czy braz — odnosi si¢ to i do (jakiegos) brazu, jesli powstaje,
gdyz musi by¢ uprzednio materia i forma - tak tez jest z istota, jakoscia,
iloscia i z innymi kategoriami. Nie powstaje bowiem jakos¢ bez jakiegos
drzewa, ani iloS¢ bez iles drzewa czy zwierze bez ksztaltu. Trzeba w zwigzku
z tym zauwazyc, ze jest cos charakterystycznego dla powstawania substancji:
musi by¢ uprzednio inna substancja w akcie, na przyklad zwierze, gdy
powstaje zwierze. Nie jest natomiast konieczna w ten sposob jakosc czy ilosc,
lecz tylko w moznosci.
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MODUL I - ZALACZNIK NR 4
SW. TOMASZ Z AKWINU, O WIECZNOSCI SWIATA71

Po przyjeciu zgodnie z wiarg katolicka, ze Swiat mial poczatek, od
ktorego zaczal trwac, poruszono watpliwos¢, czy mogt on byc¢ zawsze. I jesli
chcemy, aby zostatla wyjasniona prawda zawarta w tej watpliwosci, najpierw
nalezy oddzieli¢ to, w czym zgadzamy sie z naszymi przeciwnikami, od tego,
w czym sie od nich réznimy. Jesli bowiem ma sie¢ na mysli to, Zze co$S oprocz
Boga moglo by¢ od zawsze, tak jakby moglo byc cos, a jednak nie bylo ono
stworzone przez Niego, to jest to blad nie do przyjecia nie tylko w porzadku
wiary, lecz takze dla filozofow. Ci bowiem sa przekonani i dowodza, ze
wszystko, co w jakikolwiek sposob jest, moze byc tylko dlatego, iz jest
uprzyczynowane przez tego, ktory posiada istnienie w sensie najwyzszym
i najprawdziwszym. Jesli zas ma sie na mysli to, Ze cos byto zawsze, a jednak
ze wzgledu na calosc¢ tego, co w nim jest, zostalo ono uprzyczynowane przez
Boga, to nalezy zobaczy¢, czy takie stanowisko w ogdle moze sie utrzymac.

Jesli zas powiada sie, iz jest to rzecza niemozliwa, to albo mowi sie to,
majac na mysli, Zze Bog nie mogl sprawic¢ czegos, zeby byto zawsze, albo tez ze
nie moglto sie to sta¢, nawet jesli Bog moze to sprawic. W odniesieniu do
pierwszej czesci wszyscy zgadzaja sie ze soba. Zgadzaja sie oni mianowicie co
do tego, iz Bog — jesli rozwazy sie Jego nieskonczona moc — mogl sprawic,
zeby cos zawsze bylo. Pozostaje wiec zobaczycC, czy jest rzecza mozliwa, aby
stalo sie cos takiego, co bylo zawsze.

Jesli zas powiada sie, ze to nie moze sie sta¢, wowczas owo twierdzenie
mozna pojmowac tylko na dwa sposoby (to znaczy ze posiada ono dwie
przyczyny ewentualnej prawdziwosci). Mozna je bowiem glosi¢c albo ze
wzgledu na odrzucenie moznosci biernej, albo tez ze wzgledu na sprzecznosc
wystepujaca w ujeciach intelektualnych. W pierwszy sposob zanim jeszcze
powstal aniol mozna powiedziec, ze ,Aniol nie moze powstac¢”, poniewaz nie
istnieje uprzednio do jego istnienia Zzadna moznoSc¢ bierna, skoro nie powstat
on z materii poprzedzajacej. A jednak Boég mogt uczyni¢ aniota. Co wiecej,
mogl On takze sprawic, aby aniol powstat. Bog bowiem uczynil go i powstat
aniol. W ten sposob pojmujac zagadnienie nalezy zgodnie z wiarg uznac, ze
w sensie bezwzglednym to, co uprzyczynowane, nie moze byC zawsze.
Przyjecie tego bowiem rownaltoby sie przyjeciu tezy, iz moznosSc¢ bierna byla
zawsze. To zas jest stanowisko heretyckie. Nie wynika z tego jednak, ze Bog
nie moze sprawic, aby powstal jakis byt wieczny.

W drugi sposob mowi sie, ze cos takiego nie moze sie stac ze wzgledu
na sprzecznos¢ wystepujaca w ujeciach intelektualnych (tak jak nie moze sie
stac¢, aby twierdzenie i przeczenie byly zarazem prawdziwe). Choc¢ — jak
niektorzy powiadajg — Bog moglby to sprawic. Inni jednak mowia, iz nawet
Bog nie moze uczynic¢ czegos takiego, poniewaz to jest niczym. A jednak jest
rzeczg oczywista, ze nie moze On uczynic¢, aby to sie stalo. Dzieje sie tak,
poniewaz podane stanowisko nalezy do takich, ktére same siebie znosza.
Jesli jednak przyjmuje sie, ze Bog moze uczynic rzeczy tego typu, poglad ten

71 Tekst pochodzi ze strony: http://toeinai.republika.pl/wieczne.htm, [data dostepu:
15.09.2018].
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nie jest heretycki, choc¢ jest — jak sadze - falszywy (tak jak twierdzenie
gloszace, ze przesztosci nie bylo, zawiera w sobie sprzecznosc).

Stad powiada Augustyn w ksiedze ,Przeciw Faustusowi” — , Ktokolwiek
mowi w ten sposob: «Jesli Bég jest wszechmogacy, to niechaj sprawi, aby nie
staly sie te rzeczy, ktore sie staly» nie zauwaza, ze tym samym wygtasza on
nastepujace zdanie: «JesSli Bég jest wszechmogacy, niechaj sprawi, aby te
rzeczy, ktore sq prawdziwe dlatego wlasnie, ze saq prawdziwe, byty
fatszywe»”. A jednak niektorzy wielcy mezowie poboznie mowili, ze Bog moze
sprawic, aby przeszlos¢ nie byla przesztoscia, i wcale nie bylo to uznawane
za twierdzenie heretyckie.

Nalezy wiec 2zobaczyC¢, czy nie =zachodzi sprzecznoS¢ ujec
intelektualnych w potaczeniu tych dwoch twierdzen, z ktéorego wynika, ze cos
zostalo stworzone przez Boga a mimo to bylo zawsze. I cokolwiek z tego
byloby prawda, nie bedzie czyms heretyckim powiedzie¢, ze Bog moze to
uczyni¢, aby cos stworzonego przez Niego bylo zawsze. Wierze jednak, ze
gdyby zachodzila tutaj sprzecznos¢ w ujeciach intelektualnych, mielibySmy
do czynienia z twierdzeniem falszywym. Jesli zas nie wystepuje sprzecznosc
w ujeciach intelektualnych, to nie tylko nie jest to falsz, lecz takze nie jest to
niemozliwe. W przeciwnym razie, gdyby kto$s powiedzial cos innego, byltby
w bledzie. Skoro bowiem do wszechmocy Bozej nalezy to, ze przekracza ona
wszelkie ujecie intelektualne i moc, dlatego ten, ktory mowi, iz
w stworzeniach da sie pojac cos takiego, co nie moze zostac urzeczywistnione
przez Boga, wyraznie ogranicza moc Boga. I nawet powolywanie sie na
grzechy, ktore Bog pojmuje, cho¢ sam nie moze grzeszyC, nie stanowi
w omawianym  wypadku, zadnego uzasadnienia. Grzechy bowiem
rozpatrywane jako takie sa niczym. Cale zagadnienie zatem zawiera sie
w tym, czy bycie stworzonym przez Boga ze wzgledu na cala substancje
i nieposiadanie poczatku trwania sprzeciwiaja sie sobie wzajemnie, czy tez
nie.

To zas, ze nie sprzeciwiaja sie one sobie wzajemnie, wykazuje sie
w nastepujacy sposob. Jesli bowiem sprzeciwialyby sie, to mogloby to miec
miejsce tylko ze wzgledu na jedng z dwoch ewentualnosci lub ze wzgledu na
obie. Trzeba by bylo bowiem, aby przyczyna dzialajaca poprzedzala co do
trwania swoj skutek, albo tez trzeba by bylo, aby niebytowanie poprzedzalo
co do trwania bytowanie. Dzieje si¢ tak, poniewaz to, co okresla sie jako
stworzone przez Boga, powstaje z niczego.

Po pierwsze ukaze, iz wcale nie jest rzecza konieczna, aby przyczyna
dzialajaca, mianowicie Bog, poprzedzata co do trwania swoj skutek, gdyby
tylko On sam tego chcial. Po pierwsze w ten sposob: zadna przyczyna, ktora
sprawia swoj skutek nagle, nie musi poprzedzac tego skutku co do trwania.
Lecz przeciez Bog jest przyczyng, ktora sprawia swoj skutek nagle, a nie
przez ruch. Nie jest zatem rzecza konieczna, zeby Boég poprzedzat co do
trwania swoj skutek. Pierwsza przestanka staje sie oczywista dzieki
wnioskowaniu uogoélniajacemu, gdy rozwazymy przyklady wszystkich zmian
nagltych (tak jak dzieje sie to w wypadku oswietlania i innych zjawisk tego
typu).

Bez wzgledu na to twierdzenie mowiace, iz nie jest rzecza konieczna,
aby Bog poprzedzal co do trwania swoj skutek, moze zostac¢ dowiedzione na
drodze uzasadnienia rozumowego w nastepujacy sposob. W kazdej chwili,
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w ktorej przyjmuje sie, iz dana rzecz jest, mozna przyjaC poczatek jej
dzialania (jak wida¢ to w wypadku wszystkich bytow podlegajacych
powstawaniu, poniewaz ogien plonie w tej samej chwili, w ktorej zaczyna
byc¢). Lecz w dziataniu naglym jego poczatek i koniec sa jednoczesne, a raczej
sa one tym samym (tak jak dzieje sie w wypadku wszystkich rzeczy
niepodzielnych). W kazdej zatem chwili, w ktorej przyjmuje si¢, iz czynnik
dzialajacy sprawia swoOj skutek nagle, mozna przyjac kres jego dzialania.
Lecz kres dzialania jest jednoczesny z sama rzecza uczyniona. Nie sprzeciwia
sie¢ to zatem intelektowi, jesli przyjmie sie, Ze przyczyna sprawiajaca sSwoj
skutek nagle, nie poprzedza co do trwania swojego skutku. Sprzeciwia si¢ to
jednak intelektowi w wypadku przyczyn sprawiajacych swoje skutki przez
ruch, poniewaz trzeba, aby poczatek ruchu poprzedzat jego koniec.
I poniewaz ludzie przywykli rozwazac tego typu dziela, ktore urzeczywistniaja
sie dzieki ruchowi, dlatego z trudem pojmuja, Ze przyczyna dziatajaca wcale
nie musi poprzedzac co do trwania swego skutku. I stad tez bierze sie¢ to, ze
z latwoscia wypowiadaja swe sady nie doswiadczywszy uprzednio wielu
rzeczy, ktore winni byli poznaé, i bezpodstawnie uogodlniaja swe tezy
uwzgledniajac nieliczne wypadki.

I nie moze temu uzasadnieniu rozumowemu sprzeciwiac sie to, ze Bog
jest przyczyna dziatajaca dzieki woli. Dzieje sie tak, poniewaz rowniez
w wypadku woli nie jest konieczne, aby poprzedzata ona co do trwania swoj
skutek. I nie jest to konieczne takze w wypadku tego, ktory dziata dzieki woli,
chyba ze dziata on z namystem. Lecz cos takiego — jak sadzimy — nie zachodzi
w Bogu.

Poza tym, przyczyna, ktora sprawia calg substancje rzeczy nie mniej
moze W sprawianiu calej substancji, niz przyczyna sprawiajaca forme
w sprawianiu formy. Wydaje si¢ raczej, iz moze ona o wiele wiecej. Dzieje sie
tak, poniewaz nie sprawia ona czegos wyprowadzajac je z moznosci materii,
tak jak to ma miejsce w przypadku czynnika sprawiajacego forme. Lecz taki
czynnik dzialajacy, ktory sprawia tylko forme, moze uczynic, aby forma przez
niego sprawiona byta w kazdej chwili, w ktorej jest i on sam (jak pokazuje sie
to w wypadku stonca ujmowanego w chwili gdy cos oswietla). Tym bardziej
zatem Bog, ktory sprawia cala substancje rzeczy, moze uczynic, aby to, co
przez Niego uprzyczynowane, bylo w kazdej chwili, w ktorej jest i On sam.

Poza tym, jesli jest jakas przyczyna, ktora nie moze spowodowac, aby
jej skutek zostal sprawiony w tej samej chwili, w ktorej ona zaczyna dziatac,
to dzieje sie tak tylko dlatego, ze przyczynie tej brakuje czegos
z uzupelnienia. Przyczyna zupelna bowiem i to, co przez nia
uprzyczynowane, sa sobie rownoczesne. Lecz przeciez Bogu nigdy nie
brakowato czegos z uzupelnienia. Jesli zatem Bog jest, to i w odniesieniu do
Jego skutku mozna przyjac, ze jest zawsze. I tak nie jest wcale rzecza
konieczna, zeby Bog poprzedzal co do trwania swoj skutek.

Poza tym, wola tego, ktory chce, w niczym nie umniejsza jego mocy,
a szczegOlny sposob ma to miejsce w wypadku Boga. Lecz wszyscy, ktorzy
starali sie uchyli¢c uzasadnienia rozumowe Arystotelesa, w ktorych dowodzi
on, ze rzeczy zawsze byly uprzyczynowane przez Boga, dzieki przyjeciu
zasady, iz to samo zawsze sprawia to samo, mowia, ze cos takiego
rzeczywiscie by wynikato, gdyby nie byl On czynnikiem dzialajacym dzieki
woli. Tak wiec nawet jesli przyjmie sig, iZ cos jest czynnikiem dzialajacym
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dzieki woli, mimo to nadal bedzie wynikato, Zze moze ono sprawiac¢, aby to, co
przez nie uprzyczynowane, byto zawsze. I tak okazuje sie, ze twierdzenie, iz
czynnik dzialajacy nie poprzedza swojego skutku co do trwania, wcale nie
sprzeciwia si¢ intelektowi. Dzieje sie tak, poniewaz nawet Bog nie moze
sprawic, aby zrealizowaly sie te rzeczy, ktore sprzeciwiaja sie intelektowi.

Obecnie pozostaje zobaczyc, czy to, ze cos stworzonego bylo zawsze,
sprzeciwia sie intelektowi. Niektorzy bowiem uwazaja, iz jest rzecza
konieczna, aby niebytowanie poprzedzalo co do trwania byt stworzony
(dlatego, ze mowi sie, iz powstal on z niczego). Lecz Ze w niczym nie
sprzeciwia sie intelektowi to, Ze coS stworzonego bylo zawsze, okazuje sie
dzieki temu, co zostalo powiedziane przez Anzelma w o6smym rozdziale jego
sMonologionu”, gdy wykazywat on, w jaki sposob okresla sie byt stworzony
jako uczyniony z nicosci.

»Trzecia interpretacja twierdzenia — powiada on — w ktérym mowi sie, Ze
cos zostalo uczynione z niczego, wystepuje wtedy, gdy mamy na mysli to, ze
co$ zostalo wprawdzie uczynione, lecz nie ma tego, z czego zostalo ono
uczynione. Wydaje sie, ze w podobnym znaczeniu o czlowieku zasmuconym
bez przyczyny mowi sie, ze jest on zasmucony z niczego. Zgodnie wiec z tym
sensem, jesli ma sie na mysli to, co powyzej zostato ustalone, nie wyniknie nic
niestosownego, poniewaz poza Najwyzszq Istotq wszystkie, rzeczy, ktéore sq
przez niq uprzyczynowane, zostaly uczynione z niczego (to znaczy nie-z-
czegos$)”. Stad okazuje sie, ze — zgodnie z wykladem Anzelma — nie nalezy
przyjmowac, aby zachodzilo jakie§s przyporzadkowanie tego, co zostato
uczynione, do niczego (tak jak gdyby trzeba bylo, aby to, co zostato
uczynione, najpierw bylo niczym, a potem dopiero mialo by¢ ono czyms).

Poza tym, jesli sie zalozy, Zze w omawianej sytuacji przyimek ,po”
wskazuje na przyporzadkowanie bytu stworzonego do niczego w ten sposob,
aby byl sens: ,byt stworzony zostal uczyniony z niczego” (to znaczy -
uczyniony zostal ,po” niczym), to wyrazenie ,,po” bezwarunkowo wskazuje na
jakis porzadek. Lecz porzadek moze byc¢ wieloraki, mianowicie porzadek
trwania i natury. Skoro wiec z tego, co wspoélne i powszechne, nie wynika to,
co wlasne i szczegolowe, nie zachodzi koniecznosé¢, aby dlatego, ze byt
stworzony jest okreslany jako to, co jest po niczym, co do trwania najpierw
byl niczym. Wystarczy bowiem jesli co do natury pierwsze jest nic anizeli byt.
Kazdej rzeczy bowiem najpierw z natury przyshluguje to, co odpowiada jej
samej, niz to, co tylko ma ona od czegos innego. Byt stworzony
zasS otrzymuje istnienie wylacznie od czegos innego, pozostawiony zas sam
sobie i rozwazany sam w sobie jest niczym. Stad z natury najpierw jest dla
siebie niczym niz bytowaniem. I nie trzeba, aby z tego powodu przyjmowac,
ze byt stworzony jest jednoczesnie niczym i bytem, gdyz nie chodzi tutaj
o poprzednie co do trwania. W wypadku bytu stworzonego bowiem,
zakladajac, iz byt on zawsze, nie trzeba przyjmowac, ze w jakims czasie byt
niczym. Lecz nalezy przyjac, ze jego natura jest taka, iz bylby niczym, gdyby
zostal pozostawiony samemu sobie. Tak jakbySmy wuznali, Ze powietrze
zawsze bylo oswietlane przez stonce, trzeba byloby wowczas dodac, iz
powietrze zostalo uczynione Swiecacym wlasnie dzieki stoncu. I poniewaz
wszystko, co sie staje, powstaje z tego, co sie jeszcze nie zdarzylo (to znaczy
z tego, czemu nie zdarza sie, by¢ rownoczesnie z tym, co okresla sie jako to,
co sie staje), trzeba bedzie powiedzieC, ze powietrze zostalo uczynione
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Swiecacym z tego, co nieswiecace albo z tego, co ciemne. I nie chodzi tu o to,
ze kiedys powietrze byto nieSwiecace albo ciemne, lecz o wskazanie, iz byloby
ono takie, gdyby je slonce pozostawilo samemu sobie. To zas jeszcze
wyrazniej wychodzi na jaw w wypadku gwiazd i okregow, ktore zawsze sa
oSwietlane przez stonce.

W ten sposob okazuje sie, ze w twierdzeniu, ktore mowi, ze cos jest
uczynione przez Boga i bylo zawsze, nie zachodzi zadna sprzecznosc
intelektu. Gdyby bowiem zachodzitaby tu jakas sprzecznosc¢, dziwne byloby
dlaczego nie dostrzegl jej Augustyn. Bylaby to przeciez najskuteczniejsza
droga do uchylenia tezy o wiecznosci swiata. A jednak Augustyn calkowicie
pomija te droge, gdy odrzuca wiecznos¢ sSwiata za pomoca licznych
uzasadnien rozumowych w XI i XII ksiedze traktatu ,,O panstwie Bozym”. Co
wiecej, nawet wydaje sie on potwierdzac, ze nie zachodzi tam sprzecznosc
ujec intelektualnych.

Stad powiada w 31 rozdziale X ksiegi traktatu ,O panstwie Bozym?,
o platonikach: ,Wynalezli oni sposéb na wykazanie, ze stworzenie nie
oznacza poczqtku czasu, lecz podporzadkowanie. W ten sposéb bowiem —
powiadaja oni — jesli stopa od wiecznos$ci zawsze stata w piasku, to zawsze
znajdowal sie pod nig Slad. Nikt jednak nie zamierza watpi¢ w to, iz Slad
zostat uczyniony przez tego, ktéry stapa i odciska go w piasku. I tak jedno nie
bytoby wczesniej od drugiego, aczkolwiek jedno byltoby uczynione przez
drugie. W ten sposéb — powiadajq oni — zaréwno Swiat, jak i béstwa w nim
stworzone byly zawsze, jako skutki tego, ktory zawsze istnieje. A jednak
zostaty one uczynione”. I nigdy Augustyn nie posuwa sie¢ do stwierdzenia, ze
to, iz byt stworzony byl wiecznie, nie moze zosta¢ pomyslane, lecz w inny
sposoOb postepuje przeciw zwolennikom tego pogladu. Podobnie mowi tez w 4
rozdziale ksiegi XI: ,Ci zas, ktérzy uznaja, ze Swiat rzeczywiscie zostal
uczyniony przez Boga, chca jednak, aby posiadal on poczatek nie w sensie
czasowym, lecz poczatek swojego stworzenia, czyli aby w jakis sposob —
trudny do pojecia — zawsze byl uczyniony”. Przyczyna zas, dlaczego jest to
trudne do pojecia, zostala podana w pierwszym uzasadnieniu rozumowym.

Dziwne jest rowniez to, w jaki sposob mnajszlachetniejsi sposrod
filozofow nie dostrzegali tej sprzecznosci. Mowi bowiem Augustyn w 5
rozdziale tej samej ksiegi, gdy wystepuje przeciw owym platonikom, odnoszac
sie do tych rzeczy, o ktorych zostala uczyniona wzmianka w poprzednio
cytowanym fragmencie tekstu: ,Spieramy sie z tymi, ktérzy wraz z nami
sadzaq, iz Bég jest stwoércq zaréwno cial, jak i wszystkich natur, nie
utozsamiajacych sie z Nim samym” 1 o nich to potem dopowiada: ,,Owi
filozofowie przewyzszali pozostatych szlachetnosciq i powagq”. 1 to takze jest
jasne dla kazdego, kto pilnie rozwaza stowa tych, ktorzy przyjmowali, ze
Swiat byl zawsze i mimo jest on uczyniony przez Boga. I nie dostrzegali oni
w tym zadnej sprzecznosci. Ci zatem, ktorzy z taka wnikliwoscia te
sprzecznosc spostrzegaja, sami tylko sa ludzmi i dopiero wraz z nimi rodzi
sie madroscé.

Lecz poniewaz ci, ktorzy twierdza, Ze niemozliwe jest, aby sSwiat
stworzony istnial wiecznie, powoluja si¢ na pewne powagi, dlatego nalezy
pokazac¢, iz ich argumentacja opiera si¢ na stabych podstawach. Jan
Damascenski powiada bowiem w 8 rozdziale I ksiegi traktatu ,O0 wierze
prawdziwej”: ,To, co jest wyprowadzane z niebytu do bytowania, nie jest
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zdolne ze swej natury, aby byé wspodtwieczne temu, co jest zawsze i nie ma
poczatku”. Podobnie Hugon ze sw. Wiktora na poczatku swojej ksiegi
»,O sakramentach” mowi: ,,Niewystowiona potega wszechmocy nie mogta mieé
oprocz siebie samej czegos wspotwiecznego, co mogloby ja wesprzed
w sprawianiu rzeczy.” Lecz wlaSciwe rozumienie tych i podobnych
wypowiedzi na podstawie uznanych powag ujawnia sie dzieki temu, co mowi
Boecjusz w ostatniej ksiedze ,O pocieszeniu filozofii”: ,Niestusznie niektérzy
ludzie styszac o pogladzie Platona, ze ten Swiat ani nie posiadat poczqgtku co
do czasu, ani nie bedzie ulegal zanikowi, uwazajq, iz stworzony Swiat staje
sie wspotwieczny samemu Stwoércy. Czym innym bowiem jest wiesSé
bezkresne zycie, co Platon przypisywal Swiatu, czym innym zas, petna,
catkowita i rownomierna obecno$é bezkresnego zZycia, co w oczywisty sposob
stanowi niepowtarzalnq ceche boskiego umystu”. Stad okazuje sie, iz wcale
nie wynika to, co niektorzy zarzucaja. Sadza oni mianowicie, ze z wiecznosci
Swiata wynikaloby, iz byt stworzony bylby zrownany z Bogiem pod wzgledem
trwania.

I tak mowi sie, iz w zaden sposob nie moze byc¢ czegos wspolwiecznego
Bogu, poniewaz tylko sam Bog nie podlega zmianom. Staje sie to jasne dzieki
temu, co mowi Augustyn w 15 rozdziale XII ksiegi traktatu ,O panstwie
Bozym”: ,Skoro czas przebiega dzieki temu, iz co$ podlega zmianom, dlatego
nie moze byé wspolwieczny niezmienialnej wiecznosci. I dzieki temu nawet
jesli niesmiertelnos$é anioléw nie przemija w czasie, i przesztosé nie jest dla
nich tak jakby juz jej nie byto, ani przysziosé jakby jeszcze jej nie bylo, to
jednak zachodzqce w nich ruchy, dzieki ktérym momenty czasowe nastepuja
po sobie, przechodzq z tego, co przeszle, ku temu, co przyszte. I dlatego
aniotowie nie moga bycé wspoétwieczni Stwoércy, o ktérego «ruchw nie nalezy
mowié, ze albo byto w nim to, co juz nie jest, albo ze bedzie to, co jeszcze nie
jest”. W podobny sposob méwi Augustyn rowniez w VIII ksiedze ,Komentarza
do Ksiegi Rodzaju”: ,Poniewaz owa natura Trojcy jest calkowicie niezmienna,
dlatego tez jest ona tak dalece wieczna, zZe nic nie moze byé jej
wspoétwieczne”. Podobne slowa wypowiada on w IX ksiedze ,Wyznan”.

Zwolennicy pogladu, iz Swiat nie jest wieczny, dodaja na jego rzecz
rowniez liczne uzasadnienia rozumowe. Owe uzasadnienia zostaly poruszone
i rozwiazane przez filozofow. Wsrod tych uzasadnien do trudniejszych nalezy
to, ktore dotyczy nieskonczonosci dusz. JesSli bowiem swiat byl zawsze,
wowczas jest rzecza konieczna, aby dusze byly nieskonczone. Lecz to
uzasadnienie nie dotyczy twierdzenia. Bog przeciez mogl uczyni¢ swiat bez
ludzi i bez dusz, albo tez wtedy uczynic ludzi, kiedy uczynil, nawet jesli caty
Swiat uczynil od wiecznosci. I w ten sposob nie pozostawalyby po ciatach
dusze nieskonczone. Poza tym nie zostalo jeszcze dowiedzione, ze Bog nie
moze uczynic, aby jakies rzeczy byly aktualnie nieskonczone.

Sa takze i inne uzasadnienia rozumowe na rzecz pogladu mowiacego,
ze Swiat nie moze byc¢ wieczny. Na razie jednak wstrzymuje sie od udzielenia
na nie odpowiedzi. Czynie tak nie tylko dlatego, ze gdzie indziej juz na nie
odpowiedziano, lecz takze z tego powodu, iz pewne z tych uzasadnien sg tak
slabe, ze sama swojq staboscia wydaja sie dodawac¢ prawdopodobienstwa
twierdzeniu, ktore jest wyznawane przez przedstawicieli strony przeciwne;j.
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MODUL II )
PARADOKSY I DYSKUSJE WOKOL SZTUKI,
KULTURY I RETORYKI

(opracowala dr B. Kucharska)
MODUL II - ZALACZNIK NR 1
DYLEMATY PIGMALIONA, CZYLI CZYM JEST PIEKNO I SZTUKA?
MIT O PIGMALIONIE I GALATEI (omowienie)

W mitologii greckiej istnieje mit o krolu Pigmalionie, ktory wykonat
rzezbe kobiety idealnej. Posag z kosci stoniowej wygladat jak zywy. Dopiero
dotyk zdradzal, Ze oto nie stoi prawdziwa kobieta, ale tylko obrazujaca ja
rzezba. Uludzie tej poddal sie sam Pigmalion, ktory nadal rzezbie imie
Galatea. Nastepnie zaczal przebierac¢ swoja rzezbe w suknie, przemawiat do
niej czule, obdarowywatl jg kwiatami i podarunkami. W koncu pokochat ja
tak bardzo, ze dla niego stala sie zywa istota. Nad nieszczesliwie zakochanym
w swym dziele rzezbiarzu zlitowala sie Afrodyta, ktéra podczas wiosennych
obchodow swieta bogini milosci ozywila Galatee. Uradowany krol wkrotce
uczynil ozywiona rzezbe swoja zona. Czy byli szczesliwym malzenstwem?
Przypuszczalnie - tak. Doczekali sie nawet corki - Pafos. Czy Galatea juz jako
zywa kobieta nie rozczarowala swego meza? A corka? O tym z mitow sie juz
nie dowiemy.

OWIDIUSZ O PIGMALIONIE I GALATEI

Zdaniem starozytnego poety, Owidiusza, Pigmalion zyt samotnie, bo
rozczarowaly go miejscowe kobiety, a szczegolnie ich niemoralne prowadzenie
sie. Ta opinia kaze nam patrze¢ nieco inaczej na powody uczucia, ktorym
obdarzyt wykonany przez siebie posag - to nie tylko idealne piekno fizyczne
posagu, ale przede wszystkim przekonanie, Ze stworzona kobieta z kosci
sloniowej jest nieskazitelna i czysta, idealna moralnie, co stanowi gléwny
powod milosci rzezbiarza.

MICHEL PIQUEMAL O PIGMALIONIE i GALATEI

Wspotczesny francuski filozof, Michel Piquemal, twierdzi, ze Pigmalion
to artysta targany wieloma fobiami - 1) jest mizoginem (czuje antypatie do
kobiet) oraz 2) mizantropem (odczuwa niechec¢, awersje do obcowania
z ludzmi). To przez te fobie, zdaniem Piquemala, nikt z realnych, Zyjacych na
Swiecie ludzi nie mogt sprostac wymaganiom Pigmaliona. To tez stalo sie
przyczyna kary dla mitycznego rzezbiarza, podobnie jak wczesniej zostal
ukarany Narcyz: "Podobna sytuacja: los lub moze Afrodyta sprawia, ze
Pigmalion zakochuje sie¢ w posagu, ktory sam wyrzezbil i ... cierpi! Oczywiscie
ten posag jest w kazdym calu doskonaly, ale brak mu zasadniczej sprawy:
zycia, ktore jest zrodlem ruchu, zmiany, odczuwania emocji i ich
odwzajemniania, czyms, czego nie mozna ujarzmic. Ostatecznie Afrodyta

51



zlituje sie nad cierpiacym Pigmalionem. Tchnie Zycie i cieplo w posag.
Historia nie mowi nam, co bylo dalej. Ale Pigmalion niewatpliwie zrozumial
swoja lekcje. Bedzie kochal Galatee rowniez za jej niedoskonatosci, bedzie ja
kochatl takze wtedy, gdy straci ona juz mtodos¢ i blask"72.

FRAGMENT BAJKI FILOZOFICZNEJ,
PIGMALION i JEGO GLINIANA RZEZBA

Pigmalion byt utalentowanym rzezbiarzem, ktory zyl na wyspie Cypr.
Jako zdeklarowany mizogin postanowil sie¢ poswiecic¢ jedynie sztuce.

- Nigdy sie nie ozenie - mowil - bo kobiety sa istotami niedoskonatymi.

I tak od rana do wieczora Pigmalion urabial i formowat swoja gline. Ale

ktoregos dnia jakas fantazja albo msciwy los sprawilty, ze spod jego palcow
narodzit sie kobiecy ksztalt. Pigmalion umyslil sobie, ze nada mu te slynnag
doskonatos¢, ktorej brak kobietom.
(...) Pod jego palcami posag stopniowo stawal sie¢ prawdziwszy niz jego
naturalna postac. Jego wdziek, spojrzenie, finezja postawy, wszystko
przypominato zywa istote. (...) Ta doskonalos¢ stala sie powodem
nieszczescia Pigmaliona. Bo biedny mlodzieniec zakochatl si¢ nieprzytomnie
w posagu. (...) szalal z milosci, piekielnej milosci, ktéra nigdy nie mogta byc
odwzajemniona. Bol odbieralt mu nawet chec jedzenia i picia.

Nadeszty swieta Afrodyty! Z tej okazji na Cyprze odbywaly sie liczne
uroczystosci, bo, jak wiadomo, to na tej wyspie urodzita sie z piany morskiej
bogini milosci. Thumy wypelnialy swiatynie. Na jej czeS¢ skladano tysigce
ofiar i oczywiscie wszyscy niesmiali zakochani przychodzili prosi¢ boginie, by
spelnila ich pragnienia.

Pigmalion, u szczytu rozpaczy, udat sie do Swiatyni. Zapalil tam
kadzidlo i btagat boginie, zeby umozliwita mu spotkanie dziewczyny podobne;j
do jego posagu. (...)

[Bogini| uczynila cos$ znacznie lepszego niz to, o co prosit Pigmalion.
Kiedy mtlodzieniec wrocit ze swiatyni do domu, zobaczyl, Zze rzezba jest
piekniejsza niz zwykle. Dotkngl wargami jej warg i w odpowiedzi otrzymat
cieply pocalunek. Wzial ja w ramiona. Na jego uscisk odpowiedziata zywa
dziewczyna, z krwi i kosci. (...)".

Cyt. za: M. Piquemal, Bajki filozoficzne. Swiat mitologii, przet. M. Braunstein,
M. Krasicki, Wyd. Muchomor 2016, s. 92-93.

72 M. Piquemal, Bajki filozoficzne. Swiat mitologii, przet. M. Braunstein, M. Krasicki, Wyd.
Muchomor 2016, s. 94.
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MODUL II - ZALACZNIK NR 2
ESTETYCZNE POSZUKIWANIA (ARCY)DZIEL SZTUKI

SZTUKA - z greckiego techne, z laciny ars — to dorobek cywilizacyjny
i czeSc kultury. Trudno ja jednoznacznie zdefiniowac.

Starozytni Grecy rozumieli "techne" bardzo szeroko jako umiejetnosc
wytwarzania rzeczy wedlug okreslonych regul. Arystoteles jako pierwszy
opisat w swojej Poetyce niektore z tych regutl, jak do dzis stosowane decorum
(zasada stosownosci) czy zloZzone pojecie katharsis (z gr. oczyszczenie).

Nowozytna sztuka to nie szeroko rozumiane greckie techne, ale
tacinskie ars, czyli: 1) wszystko zwiazane z piecknem oraz 2) sztuka jako
umiejetnos¢ i wiedza w obrebie jakiejs dziedziny. Zgodnie z Owczesna
maksyma: "Ars homo additus naturae" - "Sztuka to czlowiek dodany do
natury". W Sredniowieczu sztuka rowniez podlegata regulom i zgodnie z nimi
wyrozniano: 1) sztuki pospolite, okreSlane mianem mechanicznych
i nizszych (bo wymagaly pracy i wysilku fizycznego, jak np. architektura
irzezba) oraz 2)sztuki wyzwolone, czyli wyzsze, do ktorych nalezala
wielka siodemka: muzyka, retoryka, gramatyka, logika, astronomia,
arytmetyka i geometria?s.

Dopiero renesans nobilitowal te dziedziny tworczosci, ktore
wspolczesnym wydaja sie najbardziej charakterystyczne dla sztuki, jak:
malarstwo, rzezba czy architektura. Pojecie "sztuki piekne" pojawilo sie nie
wczesnie] niz w XVIII wieku. Uzytl go francuski filozof, Charles Batteux,
wyrozniajac 7 dziedzin sztuki: architekture, rzezbe, malarstwo, poezje,
taniec i wymowe. Wkrotce poezja i wymowa okreslono wspolnym mianem
"literatury pieknej", a od XIX w. w Akademiach Sztuk Pieknych uczono juz
tylko trzech dziedzin, mianowicie: malarstwa, rzezby i architektury.

Zgodnie z definicja w Sltowniku jezyka polskiego PWN sztuka to:
1) dziedzina dzialalnosci artystycznej wyrdozniana ze wzgledu na
reprezentowane przez nig wartosci estetyczne; rownolegle — wytwor lub
wytwory takiej dziatalnosci; 2) umiejetnoS¢ wymagajaca talentu, zrecznosci
lub specjalnych kwalifikacji; 3) czyn dokonany dzieki takiej umiejetnosci;
4) utwor dramatyczny przeznaczony do wystawiania na scenie, a takze
przedstawienie skonstruowane na podstawie takiego utworu?4.

Wspolczesnie pojecie sztuki wydaje sie nie mie¢ wyraznego pola
semantycznego, bo oprocz tradycyjnych dziedzin sztuki mowi sie o sztuce
filmu, fotografii, krawiectwa, a nawet o sztuce kulinarnej czy sztuce walki.
WiekszoS¢ wspoliczesnych artystow unika nawet okreslenia swoich dziet
mianem "dzieta sztuki", uwazajac te okreslenie jako nieco staroswieckie.
Zamiast tego stosuja okreslenia: prace lub projekt.

73 Zob. Wstep do historii sztuki, pod red. P. Skubiszewskiego, PWN, Warszawa 1973; Stownik
terminologiczny sztuk pieknych, pod red. S. Kozakiewicza, wyd. nowe [zmienione|, Warszawa
1996.

74 Por. https://sjp.pwn.pl/slowniki/sztuka.html, [data dostepu - 16.10.2017].
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KONTEMPLOWANIE SZTUKI - ZMYSLOWE I/CZY INTELEKTUALNE?

ESTETYKA - pojecie pochodzi z jez. greckiego. Aisthesis oznacza
"wrazenie, doznania, dostrzezenia zmystowe" i byl stosowany rownolegle
z okresleniem noesis, oznaczajacym "mysSlenie". Przymiotnik AISTHETIKOS
oznacza "zmystowy, czyli wrazeniowy", a przymiotnik NOETIKOS oznacza
"myslowy, czyli umystowy i intelektualny". Grecy obydwu tych okreslen
uzywali w odniesieniu do sztuki, ktora poznawali zmystowo i myslowo,
poprzez wrazenia i emocje, ale tez umyst.

Wspoélczesnie mowimy o KONTEMPLACJI sztuki. Co to znaczy?
Zgodnie z wykladnia Stownika jezyka polskiego PWN kontemplacja to:
1) uwazne przygladanie sie czemus; 2) pograzenie w myslach; 3) wewnetrzne
medytowanie. Stowo kontemplacja (z jezyka lacinskiego contemplatio) jest
odpowiednikiem stosowanego w starozytnej Grecji pojecia "theoria", czyli
poznanie bedace wynikiem wzniesienia si¢ ponad ludzki sposéb pojmowania,
bo theoria to "obserwowanie tego, co boskie". Biorac pod uwage sama
etymologie slowa thea — '"wizja, ogladanie, to "theoria jest "ogladaniem",
"podroza" i "zebraniem doswiadczen" podczas tej podrozy/ogladania, ale tez
to - "glebsze widzenie" (czy doslownie - "ogladanie wizji"), co z kolei przenosi
nas w bardziej mistyczne, wyzsze obszary rozpatrywania tego wieloznacznego
pojecia. Kontemplacja wydaje sie¢ wiec ubozsza siostra theorii — mniej
tresciwa i nie tak wieloaspektowa poznawczo.

TWORCZOSC A SZTUKA

Profesor Wiladystaw Tatarkiewicz w monografii Dzieje szeSciu pojeé
pisat o tym, Zze w starozytnosci przez dlugie wieki nie poshugiwano sie
pojeciem "tworczosSci' i na pewno nie laczono go ze "sztuka'. Dopiero pod
koniec epoki antyku uksztattowano pojecie tworczosci ,w znaczeniu robienia
czegoS z niczego, wowczas powszechnie kwestionowane, zostalo uznane
w Sredniowieczu jedynie w odniesieniu do Boga jako Stworcy. Sztuka,
a w tym poezja, jest po prostu umiejetnoscia, a nie tworczoscia”’s.

Pojecie tworczosc i tworca rowniez nie byly znane w epoce odrodzenia,
chociaz tworzyli wowczas tak wszechstronni artysci jak Leonardo da Vinci
(m.in. malarz, rzezbiarz, konstruktor, wynalazca i poeta), ktory podkreslat
wielokrotnie, ze stosowane przez niego ksztalty nie istnieja w przyrodzie?6.
Zatem, co nalezy podkresli¢, Leonardo w swych dzietach tworzy! a nie tylko
odtwarzal. Inny renesansowy artysta — Michal Aniotl — réwniez uwazal, ze
w wiekszym stopniu realizuje swoja wizje niz nasladuje to, co jest
w przyrodzie.

+W XVIII w. w teorii sztuki pojecie tworzenia laczono z wyobraznia,
utozsamiajac w dalszym ciagu pojecie "tworczosc" z boskim creatio ex nihilo
[lac. stworzenie z niczego|, aby wreszcie w XIX w. artyste zrownac z tworca
przez potozenie nacisku na tworzenie rzeczy nowych, wymyslonych.

75 J. Gajda, Wspéblczesne pojmowanie twérczosci i sztuki, [w:] Sztuka i wychowanie.
Wspéiczesne problemy edukacji estetycznej, pod red. K. Pankowskiej, Wyd. Akademickie
"Zak", Warszawa 2010, s. 83-84.

76 Tamze.
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Prawdziwy przelom dokonal sie w XX wieku na skutek rozszerzenia
pojecia "tworczos¢" na wszystkie niemal dziedziny aktywnosci ludzkiej,
awtym nauke, technike, dzialalnos¢ wychowawcza, ekonomiczna,
organizatorskg. Tworczos¢ stala sie¢ przedmiotem badan wielu teorii
i dyscyplin naukowych, zwlaszcza psychologii i pedagogiki”?7.

Amerykanski pedagog, John Dewey, uwazal, ze sztuka jest
kondensacja i udoskonaleniem przecietnego ludzkiego doswiadczenia,
a wyobraznia dokonuje syntezy spostrzezenia, mysli i uczucia, czyli tworzy
cos nowego w Swiecie’®. Tym samym - tworczos¢ byta czyms wyzszym niz
sztuka, a na pewno, parafrazujac autora, mniej "przecietnym".

Z kolei polski pedagog i psycholog, Stefan Szuman, w swoje ksiazce
O sztuce i wychowaniu estetycznym nie czynil takiego rozroznienia jak
Dewey, ale podkreslal wzajemne relacje tworczosci i sztuki. Autor tworzy
sztuke, to wiadomo, ale widz poprzez kontakt ze sztuka rozwija swoja
wyobraznie, kreatywnosc¢ i wrazliwos¢ - wyjasniat Szuman — a to wplywa na
afirmacje zycia, osiagniecie przez czlowieka rownowagi ze Swiatem i samym
soba, nawyk poszukiwania «piekna zycia»”9. Czlowiek, ktory z ta sztuka
obcuje, poznajac ja i probujac zrozumie¢, w ten sposob ja adoptuje
i przyswaja jej wartosci [co Szuman okreSla mianem interioryzacji tresci
pieknal, tym samym widz "wychowuje sie" poprzez sztuke (rozwija, dojrzewa
emocjonalnie i duchowo). Sztuka tez wyzwala chec¢ tworzenia i wyzwolenie
ekspresji tworczej w dotychczasowym widzu, ktory jako tworca amator moze
osiagnac jeszcze wieksza rownowage ze Swiatem zewnetrznym.

Idac tym torem myslenia, sztuka stata sie tez forma panaceum na
ludzkie problemy, czego przykladem jest m.in. arteterapia, czyli terapia przez
sztuke — muzykoterapia, teatroterapia, choreoterapia, biblioterapia czy
terapia przez sztuki plastyczne. Bowiem szeroko rozumiana sztuka
uczestniczy w zaspokajaniu réoznych doniostych potrzeb czlowieka, ale
jednoczesnie obcowanie ze sztuka wplywa na czlowieka, sublimujac te
potrzeby i wplywajac na osobowy rozwdéj i ksztalt zycia czlowieka.

SZTUKA - MOZE BYC DLA CZLOWIEKA ZRODLEM:
1) przezyc estetycznych i duchowych;
2) réoznych emocji (np. wzruszenia, zachwytu, radosci, zadziwienia, ale tez
strachu czy wstretu);
3) wiedzy i systemu wartosci (w odniesieniu do wlasnego zycia, pogladow
i wyborow, ale tez wlasnej tworczosci, np. przez internalizacje wartosci
innego dzieta);
4) radosci — rozrywki i zabawy, rekreacji — (co jest rownie wazne, o ile nie
prowadzi tylko do "konsumowania" sztuki i to o charakterze masowym, bez
wymagan i bez rozwoju, jak to czesto ma miejsce w popkulturze);
5) samorozwoju i inspiracji tworczej;

77 Tamze.
78 Cyt. za: R. Pater, Wychowanie estetyczne, [w:] Sztuka i wychowanie, dz. cyt., s. 67-68.
7 Por. S. Szuman, O sztuce i wychowaniu estetycznym. Przedmowa, Warszawa 1990, s. 7-8;
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SZTUKA XX i XXI w. - SLOWNICZEK do zajec¢:

SZTUKA KONCEPTUALNA - to rodzaj sztuki XX wieku, w ktorej
najwazniejszy jest sam pomysl artystyczny, eksponowanie koncepcji lub
procesu tworczego. Czasami wystarczy, ze artysta konceptualny zaprezentuje
tylko swoj tworczy zamyst, np. przez fotomontaz, tekst lub prezentacje, bez
koniecznosci realizacji tego pomystlu czy tym bardziej ukonczenia swego
dzieta. Bowiem tworczos¢ konceptualna jest kierowana nie tyle do oczu
widzow, ile do ich umyslow. Za tworce sztuki konceptualnej uwaza sie
Marcela Duchampa, ktory tez jako pierwszy wykorzystal zwykle przedmioty
codziennego uzytku jako dziela sztuki (wspolczesnie okreslane mianem -
READY MADE, a ich tworcze zestawienia jako ASAMBLAZE) &0,

Takimi dzielami konceptualnymi sa: Fontanna, Marcela Duchampa
(1917), Niebieski pasek, Edwarda Krasinskiego (1968-2004), Bez tytutu,
Felixa Gonzaleza-Torresa (1991).

SZTUKA ZIEMI - to rodzaj sztuki wspolczesnej (z ang. Land Art), ktora
powstaje poza galeriami czy muzeami, zazwyczaj poza miastem. Widzowie
moga wprawdzie wyruszyc¢ za artystg do lasu, na lgke czy na pustynie, ale
najczesciej ogladaja prezentowane w galerii filmy dokumentujace dane dzieto
sztuki ziemi, jak np. jedno z pierwszych tego typu konceptow autorstwa
Roberta Smithsona (1970) - Spiralna grobla (czyli wal ziemny) na
amerykanskim Wielkim Jeziorze Stonym. Usypana z ponad 6 tysiecy ton skat
i ziemi wkrotce zostala zatopiona przez wody rzeki, ale w ok. 2000 roku
ukazala sie¢ ponownie - tym razem piekniejsza, bo kolorowa, dzieki soli,
mineratom i stworzeniom wodnym.

SZTUKA W PRZESTRZENI PUBLICZNEJ - to podobnie jak sztuka ziemi
tworczosC przeniesiona z galerii na zewnatrz, ale w odroznieniu od
poprzednio omawianej ta sztuka "dzieje sie" w najbardziej uczeszczanych
miejscach, jak place czy ulice. Artystom zalezy na jak najwiekszej liczbie
widzow, ktorzy niejednokrotnie sg zapraszani do wspohuczestnictwa w danym
projekcie np. w ramach HAPPENINGU (z ang. - 2zdarzenie) czy
PERFOROMANSU (rodzaju akcji organizowanej przez artyste), ale tez przy
tworzeniu INSTALACJI (okreslanej przez S. Cichockiego w S.Z.T.U.K.A.
Szalenie zajmujgce Twory Utalentowanych Artystéw mianem wspotczesnej
"mlodszej siostry rzezby").

Zrédto: B. Kucharska, Art(co)dziennik szkolny. Poradnik metodyczny
i scenariusze zajec arteterapeutycznych, Lublin 2018.

80 Por. S. Cichocki, S.Z.T.U.K.A. Szalenie Zajmujace Twory Utalentowanych i Krnqbrnych
Artystéw, Wyd. Dwie Siostry, Warszawa 2011.
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MODUL II - ZALACZNIK NR 3
»SLOWA NA WAGE ” - RETORYKA

Termin pochodzi 2z jezyka greckiego (od starogreckiego stowa
oznaczajacego «mowie celowo, mowie pieknie») i obejmuje: 1) nauke
o mowieniu, 2) sztuke mowienia oraz 3) umiejetnos¢ mowienia.

Zdaniem prof. Piotra Jaroszynskiego w Powszechnej Encyklopedii
Filozofii, retoryka w kulturze Zachodu okreslana jest jako: ,sztuka
przekonywania za pomoca stowa w zakresie zagadnien prawdopodobnych
(opinia), z zachowaniem poprawnych regul rozumowania i bez zamiaru
wprowadzenia odbiorcy w biad”sl.

FILOZOFOWIE NA TEMAT RETORYKI

Kwintylian okreslal retoryke jako ,ars bene dicendi”, czyli sztuke
dobrego (piecknego i uczciwego) mowieniad2.

ARS - sztuka wymowy (biegloS¢, mistrzostwo) dzieki wdrozeniu
w praktyce wiedzy na temat zasad i regut

BENE - dobrze, ale tez stosownie, czyli odpowiednio do celu i tematu
oracji

DICENDI - skutecznie perswazyjnie, przekonujaco, czyli cel zostal
zrealizowany

Retoryka, zdaniem Arystotelesa, to ,umiejetnoS¢ metodycznego
odkrywania tego, co w odniesieniu do kazdego przedmiotu moze byc¢
przekonywajace”. Wskazywal 3 skladniki mowy, czyli: 1) wartos¢, 2) opinia,
3) prawdopodobienstwo. Rozréznit tez 3 glowne oracje: 1) polityczne, 2)
sadowe i 3) popisowe.

W pismach starozytnego filozofa, Platona, retoryka to wytwarzanie
przekonan, dlatego ja krytykowal. Z kolei sofisci - wynosili ja na piedestat.
Spor ten o znaczenie i potrzebe retoryki w kulturze rozstrzygnatl Arystoteles,
podwazajac zarowno nadmiernie krytyczne stanowisko Platona, jak i zbyt
aprobatywne stanowisko sofistow. Arystoteles wskazal, ze atak na retoryke
jest w rzeczywistosci atakiem na jej naduzycia, ktore maja miejsce
w sofistyce i w erystyce, takie jak przekonywanie przy uzyciu falszywych
przestanek, wadliwych definicji, blednych rozumowan, nietrafnych
przykltadow — czy to dla pieniedzy, czy dla satysfakcji zwyciestwa w sporze.
Jego zdaniem, nauka nie musi uciekac sie do perswazji, dlatego nie
potrzebuje retoryki, natomiast w sferze opinii powstaje problem przychylenia
sie do jednej z gloszonych tez. A to wlasnie otwiera pole dla perswazji, ktora
apelowac¢ moze nie tylko do rozumu [logos], ale rowniez do uczuc [pathos]
i charakteru [ethos|23.

81 Por. http:/ /www.ptta.pl/pef/pdf/r/retoryka.pdf [data dostepu: 16.10.2017].
82 Tamze.
83 Tamze.
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Chrzescijanski mysliciel, Sw. Augustyn, wskazal na pozytek, jaki niesie
retoryka:

»,Kto osmieli sie twierdzi¢, ze prawda powinna zostawi¢ bezbronnymi swoich obroncéow
w obliczu klamstwa? [...] dlaczegoz by ludzie uczciwi nie mieli dotozy¢ staran dla zdobycia tej
sztuki celem spozytkowania jej w stuzbie prawdy, gdy przewrotni postuguja sie nia w stuzbie
niesprawiedliwosci i btedu, majac na oku osiagniecie zwyciestwa w sprawie przewrotnej
i ktamliwej?” (O nauce chrzescijariskiej, IV, 11 3).

Retoryka potrzebna jest wiec zarowno 2z racji pozytywnych -
przekonywanie do prawdy — jak i negatywnych — obnazania fatszu84.

CELEM RETORYKI jest przede wszystkim obrona cnoty jako idealu
moralnego postepu i wzorcow wychowawczych.

ETAPY OPRACOWANIA PRZEMOWIENIA

Starozytne szkoly ksztalcace w sztuce oracji bazowaly na regulach,
zasadach i metodach opracowanych w licznych traktatach m.in. autorstwa
Arystotelesa, Cycerona i Kwintyliana. Adeptow retoryki nauczano sposobow
argumentacji, sztuki formulowania i1 wlasciwego rozwijania podjetego
problemu (tematu), dobrania materialu argumentacyjnego (dbajac o logike
jego rozplanowania), a nastepnie dobrania do danego rodzaju mowy jej
stosownego ksztaltu jezykowo-stylistycznego.

To wowczas pracowano m.in. etapy przygotowania oracji, ktore
stosujemy do czasoéw obecnych.

Poznajmy 5 etapow opracowania mowy, w niezmiennej kolejnosci:

1. INWENCJA - pomyst na mowe, opracowanie tematu, poszukiwanie
cytatow, 'skrzydlatych mysli' jako przyszlych argumentow.

2. DYSPOZYCJA - zrobienie planu mowy (logiczne uporzadkowanie
argumentow), przejrzysta kompozycja przemowienia.

3. ELOKUCJA - nadanie odpowiedniego stylu wypowiedzi (opracowanie
jezykowe i stylistyczne, wlasciwy dobor srodkow).

4. MEMORIA - (dzi§ — mnemotechnika), to rodzaj ¢wiczen dla pamieci, bo
trzeba nauczy¢ sie tekstu, aby mowic, a nie czytac z kartki. Wzorcowa oracja
to gloszenie, nie czytanie!

5. PRENUCJACJA - (dzis — actio, wygloszenie), czyli wygloszenie tekstu
z odpowiednia gestyka i mimika o wlasciwosciach perswazyjnych, ilustrujaca
i wzmacniajaca wypowiadane slowa.

W szkotach retoryki wykonywano szereg cwiczen usprawniajacych
technike krasomowstwa, jak:
e na sile glosu i wlasciwg dykcje, tempo wypowiedzi (dzi§ takie c¢wiczenia
nazwalibySmy warsztatami emisji glosu),
e sprawnoS¢ w wypowiadaniu najtrudniejszych slow (dziS to tzw.
lingwotamki, czyli potocznie mowiac, lamacze jezyka),

84 Tamze.
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e zdolnos¢ poruszenia stuchaczy (nie tylko przekonania, ale tez wzruszenia,
zadziwienia itp.), dziS§ - to np. element edukacji teatralnej, ale tez
¢wiczenia stylistyczne (umiejetnos¢ doboru wilasciwych Srodkow
wypowiedzi itp.),

e w tych samych szkolach uczono tez wlasciwego zachowania — przyjecia
odpowiedniej postawy, przybrania odpowiedniej mimiki, doboru zestawu
gestow, odpowiednio ilustrujacych wypowiadane kwestie (dzis to
warsztaty z zakresu komunikacji pozawerbalnej),

e mlodzi adepci retoryki uczyli sie¢ tez rozpoznawac emocje swoich
stuchaczy (m.in. po ich mowie ciala), a wszystko po to, by wlasciwie
reagowac i wystarczajaco szybko, by nie utracic ich przychylnosci.

NACZELNA ZASADA BYLO (I NADAL POWINNO BYC):

»ORATOR EST VIR BONUS”

ORATOR POWINIEN BYC CZLOWIEKIEM PRAWYM (MORALNYM
i UCZCIWYM), tzn. nie wykorzystywaé swoich zdolnosci perswazyjnych
(przekonywania, wplywania na ludzi) do niegodnych celow!

MAKSYMA, ktora miala przyswiecac¢ wlasciwej, moralnej drodze retora, to:

»LITTERA DOCET, LITTERA NOCET ”,
czyli
»SLOWO UCZY, SLOWO NISZCZY”

Polski pisarz i pedagog, reformator szkolnictwa, Stanistaw Konarski, dodat
kolejna wazna mysl:

»Retoryka to sztuka dobrego mowienia, ale zeby dobrze mowié, trzeba
NAJPIERW DOBRZE MYSLEC! ”
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MODUL II - ZALACZNIK NR 4
DRAMA - WPROWADZENIE DO WARSZTATOW

Czym jest drama? Na pewno nie jest czescia teatru, chociaz dysponuje
podobnymi sSrodkami wyrazu. Brian Way, klasyk teorii dramy, wyjasnial —

slstnieja dwa rodzaje aktywnosci, ktérych nie mozna utozsamia¢ - jeden to teatr,
adrugi - drama. (...) teatr jest przede wszystkim zainteresowany komunikacjq
pomiedzy aktorami a publicznosScia, drama - doswiadczeniem uczestniczacych,
niezaleznych od jakichkolwiek funkcji komunikowania si¢ z widzami. Teatr jest
z pewnosScia osiagalny dla nielicznych, zas drama, podobnie jak inne formy edukac;ji,
zainteresowana jest wiekszoscig”85.

Taki postulat wystosowat juz Peter Slade, nauczyciel Briana Way, ktory
przeciwstawil drame tradycyjnie pojmowanemu teatrowi (Child Drama,
1954), proponujac improwizacje i inne techniki dramowe jako zajecia
rozwijajace wyobraznie, wrazliwoSC oraz sprawnosS¢ psychofizyczng
cztowieka. Drama bowiem wykracza poza zabawe, zblizajac sie¢ do sztuki
w calej jej zlozonosci. W tej perspektywie drama obejmuje szerszy obszar
dzialan niz teatr i jest SciSle ukierunkowana na edukacje, wychowanie
1 r0zwO0j.

Zakres rozumienia tych dwoch zjawisk kryje sie w samej etymologii
wyrazow: ,teatr” pochodzi z greckiego theatron — widownia i theaomai -
widze, ogladam, odwolujac sie do fundamentalnej wlasciwosci teatru jako
sztuki spojrzenia®6, zas ,drama” od drao, ktory thumaczy sie jako dziatam,
czynie, ale i walcze, zmagam sie, przeciwstawiam. Zgodnie z tym, drama jest
aktywnym uczeniem sie¢ poprzez dzialanie i doSwiadczenie, ,,zmaganiem
sie” z problemem i ,stawianiem mu czola”, a jej wezlowym elementem
jest konflikt (dylemat i problem).

STRUKTURA EKSPRESJI DRAMATYCZNEJ BOLTONA

Pierwszego uporzadkowania terminologii dokonal Gavin Bolton,
przedstawiajac etapy ekspresji dramatycznej w formie piramidy, znanej dzis
jako ,trojkat Boltona”.

Nalezy jednak podkreslic, Zze ponizszy wykres nie ukazuje poziomow
dramy (jej struktury), tylko etapy doswiadczen i ekspresji dramatycznych na
kolejnych poziomach ksztalcenia, czyli zwiazkow i korelacji poszczegolnych
rodzajow aktywnosci. Paradoksalnie, zamiast wprowadzi¢ porzadek,
powierzchownie odczytywany ,tréjkat Boltona” zaprzecza tezom stawianym
przez jego mentora, Briana Way. Skoro drama i teatr to dwie rozne
aktywnosci, dlaczego znalazt sie w ,strukturze” dramy? Tej wewnetrznej
sprzecznosci nie dostrzegli autorzy Dramy w szkole podstawowej, opisujac
poziom C jako dziatalnosc¢ ,zorientowang na robienie pokazu, spektaklu
iformy stluzacej rozwojowi dyspozycji teatralnych i estetycznych
uczestnikow”, ktore ,pozwalaja na poszukiwanie i rozpoznawanie konwencji

85 B. Way, Drama w wychowaniu dzieci i mlodziezy, Warszawa 1991, s. 18-19.
86 Por. P. Pavis, Zmiany znaczenia teatralno$ci, w: Stownik termindw teatralnych, Wroctaw-
Warszawa-Krakow 2002, s. 564.
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teatralnych i estetycznych”, by swiadomie uczestniczy¢ w dramies’. Nie
dostrzegli tez inni, m.in. Andrzejczak i Wieckowski (Drama w edukacji
polonistycznej dziecka, ,Zycie szkoly” 1997), Clifford i Herrmann (Drama.
Teatr przebudzenia, 2003) ani Czelakowska (Metodyka edukacji
polonistycznej dzieci w wieku wczesnoszkolnym, 2009). Jest to niezgodne
z intencja Boltona - jak zauwaza Pankowska - ktory ma Swiadomosc, ze
granice miedzy wymienionymi kategoriami sa plynne, jednak tworzy (te nieco
uproszczona) klasyfikacje po to, by byla pomocna przy opisywaniu wlasciwej
dramy (z poziomu D), wykorzystujacej elementy poprzedzajacych go
aktywnosci (typu A, B i C).

.
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Struktura ekspresji dramatycznej wedlug G. Boltona (1979)88

Poziom A - to proste c¢wiczenia i doSwiadczenia, wprawki dramatyczne, c¢wiczenia
dramowe, gry oraz inne formy artystyczne. Poziom B - stanowiag gry dramowe. Poziom C
to juz teatr, za$ najwyzszy, poziom D - to drama wlasciwa. Najnizszg warstwa, ktéra nie
jest okreslona jako poziom, sa ¢wiczenia, bedace podstawa zaje¢ dramowych.

Gry dramowe, stanowiace drugi poziom (B) wg Boltona, uznaje sie za
najblizsze dramie wilasciwej. Uczestnicy ,wchodza w role”, stajac sie
rozgniewana mama lub przestraszonym, malym dzieckiem. Animator gry
zarysowuje jedynie sytuacje wyjsciowa i dokonuje podzialu na grupy (co jest
istotne, bo bezstronnie zadba o przemiennosc¢ rol i zrézZnicowanie grup), zas
zadaniem uczestnikow jest samodzielne poprowadzenie watku przy pomocy
wlasnej wyobrazni i ekspresji. Warto pamietac o stymulatorach, jakimi sa
muzyka, dzwieki (np. nagranie odglosu lasu, szumu wody czy hatasu ulicy)
czy po prostu wystukiwanie rytmu. Uczestnicy ucza sie tez wspoétdziatania
i polegania na sobie. Wowczas powinno sie tez wprowadzac zasady dramy -
o czym Bolton jeszcze nie pisal, dopiero jego kontynuatorzy, m.in.

87 Por. H. Machulska, A. Pruszkowska, J. Tatarowicz, Drama w szkole podstawowej,
Warszawa 1997.

88 Czesto blednie stosuje sie okreslenie: struktura dramy wg Boltona. Por. D. Czelakowska,
Dramatyzacje w nauczaniu wezesnoszkolnym jezyka polskiego, w: tejze: Metodyka edukacji
polonistycznej dzieci w wieku wczesnoszkolnym, Krakow 2009, s. 300-301.
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K. Robinson, J. O’Toole czy J. Sommers89. Zasady te mozna nawet nazwac
kodeksem czy regulaminem, spisaC i powiesi¢ na widocznym miejscu
w sali, w ktorej beda odbywac sie zajecia dramowe. Z takim ,kodeksem”
zapoznaje nauczyciel, tagodnie i bez napominania, dbajac — co bywa trudne,
przynajmniej na poczatku — by uczestnicy nie ,wychodzili z roli” po to, by
krytykowac sie czy wySmiewac zachowania innych. Regulamin
konsekwentnie wpaja zasady uczestnictwa w dramie i koniecznosc
wzajemnego szacunku. To nietlatwe zadanie, czyli ,demokratyzowanie” grupy,
ktora z natury swej jest zhierarchizowana.

Warto w tym miejscu odwolac sie do Lidii Rybotyckiej, autorki
monografii pt.: Gry dramatyczne, ktora jako jedna z pierwszych propagowata
gry na gruncie rodzimego szkolnictwa, podkreslajac ich naturalnosc,
spontanicznos¢ i kreatywnoS¢ oraz towarzyszaca temu atmosfere
swzajemnego zaufania, spokoju i nieskrepowania”:

»sKazdy z uczestnikow probuje tu wltasnych mozliwosci tworczych i tylko wéwczas moze
to czyni¢ z powodzeniem, jesli wyczuwa atmosfere przyjazni, akceptacji, kiedy widzi, ze
powaznie sie traktuje jego pomysty i propozycje. Jezeli uczestnicy gier nie wykonaja
w pelni jakiegos$ polecenia, nie nalezy przerywac zajec, (...) nie demonstrowac bledéw
czy niezgrabnosci, lecz czekac cierpliwie na osiagniecie wiekszej dojrzatosci wyrazu, do
czego kazdy dochodzi w réznym czasie”90.

Na trzecim poziomie (C) umieszczono teatr. Bolton wlaczyl w ten obszar
zarowno edukacje teatralng (rozumiana jako zarys historii teatru, wiedze
o spektaklu i ich tworcach, sSwiadomosc istoty gry aktorskiej oraz
odczytywania symboli i metafor) oraz ksztalcenie predyspozycji teatralnych
(w wymiarze estetycznym i krytycznym) Swiadomego odbioru przedstawienia.
Tresci te rozumial jako samodzielne i ,osobne”, a znajomosS¢ tworzywa
teatralnego, technik i Srodkoéw (werbalnych i niewerbalnych) postrzegal jako
etap niezalezny od dochodzenia do dramy wtasciwe;j.

Powtorzmy, postrzeganie teatru jako ,kolejnego” etapu od gry
dramatycznej do dramy wlasciwej jest nie tylko bledem (czy jak to
eufemicznie ujmuje Pankowska — nieporozumieniem), ale przede wszystkim
zakonczeniem procesu dramy w edukacji dziecka. Poznajac teatr i jego
tworzywo, by potem ,skorzysta¢” z tego w dramie, rozmija sie to z jej istota,
tak konsekwentnie nauczana w poprzednich etapach. Jesli dochodzi do
korelacji teatru z drama, jej techniki traca swe znaczenie. Uczen zamiast
,by¢ w roli”, ,wchodzi¢ w role” czy ,improwizowac” (dramowo), zaczyna ,grac”
(,udawac”), tworzy¢ scenariusze, ,ilustrowac¢” problem i . ,improwizowac”
(teatralnie). To prowadzi do poszukiwan coraz bardziej spektakularnych
i widowiskowych zakonczen, a w konsekwencji do nieuchronnego,
wewnetrznego podzialu na ,grajacych” i ,ogladajacych”. Wowczas znika
drama, a pojawia sie inscenizacja. W takiej sytuacji animatorzy ttumacza sie
czesto istnieniem improwizacji jako argumentu na funkcjonowanie dramy,
nie dostrzegajac fundamentalnych roéznic miedzy improwizacja dramy
a improwizacja teatralna.

89 Por. K. Robinson, Exploring theatre and education, London 1980; J. O’Toole, The process
of drama: negotiation art and meaning, London 1992; J. Somers, Drama In the curriculum,
London 1995.

9 L. Rybotycka, Gry dramatyczne. Teatr mtodziezy, Warszawa 1976, s. 31-32, 42.
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IMPROWIZACJA

Czym zatem jest improwizacja? Z perspektywy teatrologii to technika
gry  scenicznej, kiedy aktor przedstawia coS nieprzewidzianego,
~wymyslonego” w czasie spektaklu. Zamierzona teatralnie improwizacja moze
mie¢ punkt wyjscia jak cavenas w teatrze dell’arte, bedacy zarysem
konfliktu, ale i przydziatem rél, np.: Kolombiny — pieknej shuzacej, Arlekina —
jej sprytnego narzeczonego, Kapitano - Zolnierza samochwaly i Pierrota,
nieszczesliwie zakochanego mima. Pozostate elementy przedstawienia sa
wynikiem improwizacji rozumianej jako poszukiwanie nowych Srodkow
i form w zakresie gestyki i stowa. Aktorzy zazwyczaj nie maja nawet tekstu
swoich kwestii, a kazdy spektakl dell’arte stanowi odrebna catos¢. Czy to
zbliza dell’arte do dramy? Bynajmniej, podstawowa roznica to cel dziatan.
Aktorzy dell’arte ,improwizuja”, poszukujac efektownosci. Nawiazuja
pozawerbalny kontakt z widownia (co jest naczelnym celem kazdego
wydarzenia teatralnego) i zmierzaja w ,oczekiwanym” przez te publicznosc¢
kierunku - jesli ta bawi sie przy okreslonej scenie czy dialogu, to rozwijaja
scene tak dhugo, dopdki nie wygasnie zainteresowanie wsrod ogladajacych.
~Wygrywaja do konca”, by przejs¢ do kolejnego etapu, na powrot sondujac
widzow i1 poszukujac nowych Srodkow. Dell’arte bliskie jest ,popisywaniu
dzieciecemu” — podsumowywatl Carlo Goldoni, autor wielu wloskich cavenas
— z potrzeby przypochlebiania i checi podobania sig91.

Wszystkie wskazane elementy improwizacji teatralnej wykluczaja
improwizacje w ramach dramy. Nie moze byc¢ zatem podzialu na grajacych
i widzow ani tez podazanie za oczekiwaniami ogladajacych i szukanie
efektownosci. Warto tez podkresli¢, ze role w dramie nie powinny zamykac
sie w ciasnych ramach stereotypu (np. zmierzajacego do karykatury jak
w dell’arte), maja byc typowe i znane (nawet jeSli zostaly zaczerpniete
z literatury), ,zywe”, ,czujace” i prawdziwe. To maja byC osoby a nie typy
ludzkie (pozbawione cech charakterystycznych i indywidualnosci).

Na szczycie trojkata (na poziomie D) znalazla sie drama wlasciwa jako
zwienczenie dotychczasowej edukacji dramowej, ale tez kolejne zadanie do
wykonania, trudniejsze od poprzednich. Drama realizuje sie dzieki
naturalnym umiejetnosciom czlowieka od nasladowania kogos lub czegos do
swchodzenia w rol¢” (bycia kims innym). Z zasady powinna byc¢
spontaniczna, improwizowana, zawierajaca ,sytuacje wyjSciowa”, problem
i konflikt jako sily napedowe. Oczywiscie, przy calej jej wieloaspektowosci
i stosowanych w jej obrebie technik, to znaczne uproszczenie, jednak
konieczne, by podkreslic elementy najbardziej kluczowe. Uczestnicy ,graja”
bez scenariusza, reprezentujac okreslone postaci i ich emocje oraz budujac
fabule, by na chwile ,wejS¢” w swiat fikcji bez podwazania jego prawdziwosci.

W dramie sa odtwarzane i jednoczesnie obserwowane zachowania
ludzkie, te typowe i te ekscentryczne, wazne by potem probowac je
analizowac¢ (Skaqd sie biorq? W ktérym kierunku podazajq?). To proces,
wymagajacy wprowadzenia i nauki zasad w niej obowiazujacych oraz
stopniowego i konsekwentnego ,przeprowadzania” przez kolejne etapy.

91 C. Goldoni, cyt. za: W. Preisner, Stosunki literackie polsko-wloskie w [. 1800-1939
w Swietle bibliografii, Torun 1949, s. 101.
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Drama powinna dojrzewac¢ wraz ze swoimi uczestnikami, bowiem z zasady
ma byc¢ ,zywa” i aktualna, zatem odpowiada¢ na indywidualne potrzeby.
Dlatego — moim zdaniem - nie powinno sie¢ wprowadzac¢ uczniow od razu
w drame, ale przeprowadzi¢ ich przez kolejne etapy. WyjSciem idealnym
(chociaz nie zawsze mozliwym) jest stopniowa edukacja poprzez teatr
i drame, dostosowana do wieku, mozliwosci i zainteresowan uczniow, a co
najwazniejsze — aby to byla edukacja stala.

OBOWIAZKI NAUCZYCIELA ANIMUJACEGO DRAME

Bolton podkreslat wage kompetencji i poczucia odpowiedzialnosci
instruktora dramy w praktyce szkolnej, ktory okresla sytuacje wyjSciowa,
role dla siebie i role uczestnikow oraz kolejne etapy zdarzen. Do jego
obowigzkow nalezy:

1) zaplanowanie celow i tematyki, strategii i technik,

2) zarysowanie sytuacji wyjSciowej dramy zgodnie z programem nauczania
oraz mozliwosciami ucznia,

3) ustalenie miejsc zdarzen, rol dla uczniow i nauczyciela w porozumieniu

z uczestnikami,

4) przygotowanie materiatlow do rozpoczecia dramy,
5) przeprowadzenie zaje¢ w improwizowanych przez uczniow sytuacjach

i konfliktach,

6) realizacja celow wiazacych sie z rozumieniem poznawanej
rzeczywistosci lub praw naukowych92.

Z kolei dla Doroty Heathcote, metodyczki dramy, nie jest wazna
wspoltworzona w trakcie improwizacji fabuta, lecz sam jej przebieg — podjete
dzialania, motywacje, okolicznosci podjecia decyzji i przystapienia do
dziatania.

,Punkt widzenia, z ktorego wchodzimy w zycie innych ludzi, réznorodne teksty
i sytuacje stwarzaja napiecie prowadzace do dzialan tworczych — konstatuje Heathcote
— Umowne zycie fikcja w dramie pozwala na otwarcie sie, stwarza gotowosS¢ badania
i rozwijania swoich mozliwosci, pozwala spojrze¢ na dana sytuacje z innego, niz swoj
wlasny, punkt widzenia”?3.

Podsumowujac, glownym obszarem dzialania dramy wlasciwej jest
wychowanie, dlatego musi mie¢ okreslony cel. Zdarza sie bowiem, ze
praktycy dramy w barwnych sytuacjach wyjsciowych zagubiaja sens i czesto
sami uczestnicy, poza dobra zabawa, nie wiedza do czego to wszystko
prowadzi. Wprawdzie dzieci wchodza w role, ale bez przekonania. Wszystko
staje si¢ pozorne — niby jest konflikt i dyskusja, ale nie ma prob rozwiazania.
Zamiast ,wchodzenia w role” pojawia sie ,udawanie”. W najlepszym wypadku
otrzymamy ilustracje zalazka problemu, co$s w rodzaju scenki rodzajowej, ale
nie drame. Trafnie to ujela Diane S. Safran, podkreslajac, ze drama to
trudne zadanie, w ktérym wprawdzie jesteSmy swobodni, ale nie w sposob
chaotyczny. To dzialanie razem i osobno, ale prowadzone metodycznie
w ,okreslonym kierunku” (,do rozwiazania”), to podstawowy warunek

92 D. Czelakowska, dz. cyt.
93 D. Heathcote, cyt. za: H. Machulska, Wstep do: B. Way, dz. cyt., s. 11.
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uczenia i nauczania (,nowe treSci i doswiadczenia”)?4. W dramie uczenie
spolega na nasladowaniu, formowaniu i utwierdzaniu pewnych schematow
poznawczych i wzorcow moralno-spotecznych oraz programow nauczania” —
podsumowuje Pankowska:

~W trakcie dzialan dramowych trwa przyspieszona nauka nowych form zachowan
i spolecznego funkcjonowania czlowieka. (...) Moéwimy o procesie, bowiem uczenie
sie stluchania w procesie komunikacji (stosunkowo proste, polegajace, np. na
¢wiczeniach koncentracji) lub uczenie sie zaufania czy wrazliwosci spotecznej (uczenie
sie dos¢ zlozone) wymaga zmian schematéw poznawczych, moralnych, tworzenia sie
nowych postaw i potrzeb oraz formowania odpowiednich nawykow i umiejetnosci”s.

STRATEGIE DRAMY

O ile sztuka teatru to interakcja pomiedzy aktorami a widownia, o tyle
drama to przede wszystkim nawigzanie kontaktu z samym soba (ja))
i dopiero z grupa (ja’ — ‘wy’ i ‘my’ — ‘oni’). Drama opiera sie¢ na naturalnych
predyspozycjach czlowieka. Prawidlowo przeprowadzona wplywa na jego
dyspozycje poznawcze, wywolujac tzw. reakcje bezposrednia;:

»(-..) drama to przede wszystkim swoisty spos6b urzeczywistnienia istoty czlowieka,
wyrazajacy sie w nieustannej probie zycia, przebiegajacej w ludzkiej psychice.
Nieustannie przeciez, planujac i marzac, wymyslamy, opowiadamy i odgrywamy rézne
warianty naszego zycia, poglebiajac je w ten sposéb i wzbogacajac — pisze Pankowska —
Drama jest jak zwierciadlo, ma ono jednak charakter matrycowy, za kazdym razem
w akcie odbijania pojawia sie co§ nowego, a coS, co istnialo poprzednio, ulega
zatarciu”9.

Problem i samodzielna proba jego rozwiazania to pierwszy trening
dojrzewania. W dramie dzialamy "my" i "inni", uczymy sie przez dzialanie
i przez obserwacje.

Koniecznym etapem jest analiza, wyciaganie wnioskow, dyskusja nad
konsekwencjami poszczegolnych decyzji, przewidywanie dalekosieznych
konsekwencji naszych dzialan i ewentualnych scenariuszy zakonczenia
danej historii (zawsze powinno byc¢ ich przynajmniej dwa). To wszystko
uswiadamia uczniom, Ze decyzje niosa ze soba konsekwencje, dlatego
podkreslamy te dobre i te zte, by moéc je skorygowacé. To kolejna cecha
dramy, czyli "bezpieczenstwo" bycia w roli i mozliwos¢ dokonania
natychmiastowej korekty zachowan.

Warto znac¢ podstawowe strategie dramowe, czyli sposoby osiagniecia
zamierzonego celu, bez ryzyka "wyjsScia” z dramy w kierunku teatru, o czym
juz byla mowa. Heathcote wskazuje na koniecznosc¢ ,planowania” dramy jako
metody nauczania i wychowania, podajac kilka wskazowek. Warunkiem
koniecznym jest zatem dialog pomiedzy nauczycielem a uczniami i to ,dialog
dynamiczny”, umozliwiajacy ,swobodne przechodzenie z roli do roli przez
nauczyciela i uczniow”, ,odwracanie rol” i partnerstwo, tak aby wychodzic
poza podawanie i przyswajanie faktow i poje¢ w kierunku dostrzegania ich

94 D. S. Safrin, Art Therapy and AD/HD. Diagnostic and Therapeutic Approaches, London
2002, s. 33.

95 K. Pankowska, dz. cyt., s. 258.

96 Tamze, s.22-23.
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implikacji®’. Drama to tez umozliwienie kazdemu nauki przez budowanie
i umacnianie pewnosci siebie oraz uczenie sie rozwiazywania zadan
i podejmowania decyzji (za ktore uczniowie ponosza odpowiedzialnosc).

To proba spojrzenia na rzeczywistoS¢ z réznych punktow widzenia (co
z kolei ksztalci empatie i postawy tolerancji). Warto uwzgledni¢ rekwizyty —
chociaz sa tez zwolennicy ,nagiej dramy”, pozbawionej elementow scenografii
— symboliczne przedmioty, ktore czesto uzupelniaja kontakt pozawerbalny
w trakcie dramy. Celem tych dzialan, wedlug Heahcote, jest
samoakceptacja, ksztalcenie gotowosci do rozwiazywania problemow
i przyjecia odpowiedzialnosci za decyzje oraz ukazanie uczniom ,nie tylko to,
co wiedza, ale rowniez to, o czym nie wiedzg”98.

Kolejny element strategii, to przewidywanie mozliwych zachowan
uczestnikow dramy, ktore Bolton podzielil na cztery grupy:

1) zachowania nienaturalne (kiedy czuja si¢ niepewnie, Smiesznie, nie
moga sie skoncentrowac);

2) zachowania demonstracyjne (kiedy zamiast ,wejS¢ w role”, ,usiluja
grac”, np. odtworzy¢ wczesniej zapamietany tekst, co jest kolejna forma
nieautentyczna);

3) zachowanie wyjasniajace (jest dazeniem do odtworzenia znanej sytuacji
z doswiadczenia lub dyskusji, posiada juz cechy prawdziwych reakc;ji,
ale wcigz brak jest ,tego, co nieznane i ukryte”);

i najbardziej pozadane przez animatora dramy:

4)  zachowanie odkrywcze - postrzegane jako najdojrzalszy sposob
improwizowania, prowadzacy do ,wejScia” w problem czy sytuacje
i odkrycia nowych jakosci w Swiadomosci uczestnikow dramy. Dopiero
osiagniecie tego etapu prowadzi do poznania jakiejs czastki prawdy
i stanowi etap do dalszych dzialan. ,To podjscie dalej otwiera szanse na
zmiane, a stawanie sie doskonatym, to ciagle zmienianie sig”99.

Niezaleznie od przyjetej terminologii, zanim przejdziemy do stosowania
poszczegolnych technik dramy, warto ,zdiagnozowac” grupe, co w praktyce
oznacza obserwacje i wnioski, co do preferowanych sposobow grania rol
przez uczestnikow dramy. To jest nasz ,punkt odniesienia” (czyli sposoby
reakcji) i nasza podstawa w pracy z dana grupa osob100.

Warto w tym miejscu skorzystac z klasyfikacji autorstwa D.R.
Johnsona, ktora okazuje sie naprawde skutecznym sposobem wstepne;j
charakterystykilOl.

97 D. Heathcote, Collected Writtings and Drama, dz. cyt., s. 11-13.

98 Tamze.

99 Por. G. Bolton, cyt. za: H. Machulska, Wstep, dz. Cyt.

100 Por. F. P. Hughes, Children, Play and Development, Los Angeles 2009. Wigkszos¢
instruktorow dramy w USA korzysta z réznorodnych metod diagnostycznych (w Polsce
zupelnie niepraktykowanych i malo znanych), m.in. pozawerbalnych: analizy mowy ciala,
ekspresji pantomimicznej (emblematow, ilustratorow, adaptoréw) i obserwacji
mikroekspresji (tj. emocji spontanicznych na twarzy, trwajacych nie dluzej niz kilka
sekund).

101 Tamze. Por. D. R. Johnson, The Theory and Technique of Transformations in Drama
Therapy, w: Encyclopedia of Psyhoteraphy, red. M. Hernsen.
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CZTERY TYPY ZACHOWAN PODCZAS ,,WCHODZENIA W ROLE”:

. Uczestnik wstrzymujacy sie. Nie potrafi by¢ swobodny w zabawie,
aktywnie uczestniczy¢ w dzialaniach ani czerpac z tego radosci. Stara sie,
ale widzimy jego sprzeciw i ,wycofanie”, nawet jesli probuje, to szybko sie
poddaje. Nazywam to ,kompleksem halabardnika”, ktéry najchetniej
wtopilby sie w tlo i stal czescia scenografiil®?. Wskazowki Johnsona: zbyt
oficjalny, ,sztywny”, z uboga ekspresja to zreguly efekt zaniZzone;j
samooceny i leku przed publicznym zabieraniem glosu.

. Nadmiernie zaangazowany. Pozornie to idealny wuczestnik, radosny,
otwarty, zaangazowany psychicznie i fizycznie w odgrywang role, gotowy
do wyzwan, chetny przy wszystkich wskazanych dzialaniach. Johnson
uczula na tego typu zachowania (co na poczatku u kazdego animatora
wzbudza naturalny sprzeciw), radzac wzmozona obserwacje ucznia, czy ta
nadaktywnosc¢ nie jest tylko maska (wesolosci i euforii), pod ktora kryje sie
pustka i potrzeba stlumienia niechcianych emocji (wyparcie).

. Uczestnik kompulsywny. Skoncentrowany, raczej powazny i skupiony,
ynadmiernie perfekcyjny” i drobiazgowy. Stara sie ‘kontrolowac’ gre,
symuluje empatie, udaje ekspresje. W efekcie staje sie nienaturalny
i chaotyczny, co czesto wzbudza jego zniecierpliwienie, a nawet agresje (po
pewnym czasie skierowang wobec samego siebie). To najtrudniejsza
smaska”, skrywajaca bardzo zlozone emocje i niejednokrotnie trudnag
sytuacje osobistg ucznia.

. Uczestnik impulsywny. Egzaltowany, nadaktywny, Zazwyczaj

nieprzewidywalny, pozbawiony samokontroli i opanowania. Gwaltowny,
zmienny, nie mogacy sie skupi¢ nad zadaniem i przy pierwszych
trudnosciach reagujacy zniecierpliwieniem (tzw. ,stomiany zapal”). Bardzo
chetnie bierze udzial w grze, ale czesto z nastawieniem przewodzenia
i checia zaistnienia (,gwiazdowania”). Wprowadza chaos, skupiajac na
sobie uwage i utrudniajac przeprowadzenie dramy. Na ogot jego
impulsywnosc¢ udziela sie pozostatym uczestnikom.

Zrédlo: B. Kucharska, Drama - mozliwosci i zagrozenia. Zarys problematyki,
[w:] Wspdlczesne strategie i wyzwanie edukacyjne, red. D. Sikora, P. Mazur,
Lublin 2010, s. 229-246.

102 W ramach wyjasnienia, zaczynam na kanwie basniowej, ale w konwencji kabaretu, co
w przypadku uczniow w wieku gimnazjalnym czy licealnym sprawdza sie najlepiej (role:
halabardnik, ksiaze, zaba itd. mozliwosSci sa nieograniczone), zmiennos¢ rol — konieczna.
Nie bazujemy na zadnej okreslonej basni, tylko na typowosci postaci basniowych, ktore sa
znakomitym poczatkiem zajec¢ z drama.
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MODUL IIT
PARADOKSY I DYSKUSJE WOKOL PRAW CZLOWIEKA

(opracowal ks. mgr Jacek Lewicki)

Ponizsze dokumenty to najbardziej podstawowe teksty zrodlowe
zwiazane z problematyka praw cztowieka i dyskusja wokot nich. Dokonany
wybor obejmuje z jednej strony teksty historyczne, a z drugiej wspolczesne,
ktore wydaja sie by¢ fundamentalne dla praw cztowieka. One bardzo dobitnie
traktuja o podstawowych prawach cztowieka: o godnosci osoby ludzkiej,
wolnosci, rownosci i sprawiedliwosci spolecznej. W tej prezentacji celowo
zostaly zawarte dokumenty, ktore podkreslaja, ze godnos¢ osoby ludzkiej jest
podstawa wszystkich niezbywalnych praw cztowieka. Te wrazliwosS¢ nalezy
przekazac mtlodziezy, uczac ja doniostosci poszczegdlnych generacji praw
oraz akcentujac korelacje praw i obowiazkow cztowieka.

Ponizszy wybor tekstow rozpoczyna Dekalog. Jest on zaprezentowany
jako pierwszy historyczny zbor praw, na ktéorym zbudowana zostata
cywilizacja judeochrzescijanska. Kolejny dokument to Powszechna
Deklaracja Praw Czlowieka, ktora stanowi kamien milowy wspoélczesnosci
ijest bardzo czestym punktem odniesienia dla wielu konstytucji panstw,
w tym konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej oraz miedzynarodowych
konwencji.

MODUL III - ZALACZNIK NR 1

DEKALOG
Jam jest Pan Bog twoj, ktorym cie wywiod! z ziemi egipskiej, z domu niewoli.
Nie bedziesz miat bogow cudzych przede mna.
Nie bedziesz brat imienia Pana Boga twego nadaremno.
Pamietaj, abys dzien swiety Swiecit.
Czcij ojca swego i matke swoja.
Nie zabijaj.
Nie cudzoloz.
Nie kradnij.
Nie mow falszywego swiadectwa przeciw blizniemu swemu.
Nie pozadaj zony blizniego swego.
0. Ani zadnej rzeczy, ktora jego jest.

SO NOORLD =
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MODUL III - ZALACZNIK NR 2

POWSZECHNA DEKLARACJA PRAW CZLOWIEKA
(Paryz, 10 XII 1948)

Poniewaz uznanie przyrodzonej godnosci oraz rownych i niezbywalnych praw
wszystkich czlonkow rodziny ludzkiej stanowi podstawe wolnosci,
sprawiedliwosci i pokoju na swiecie;

poniewaz brak poszanowania i pogarda dla praw czlowieka doprowadzity do
czynow barbarzynskich, ktore wstrzasnely sumieniem ludzkosci, a nadejscie
Swiata, w ktorym istoty ludzkie beda korzysta¢ z wolnosci stowa i przekonan
oraz wolnosci od strachu i niedostatku, zostalo ogloszone jako najwyzszy cel
czlowieka, poniewaz istotne jest, by prawa czlowieka byly chronione przez
przepisy prawne, aby czlowiek nie byl zmuszony, doprowadzony do
ostatecznosci, uciekac sie¢ do buntu przeciwko tyranii i uciskowi, poniewaz
jest istotne popieranie rozwoju przyjaznych stosunkow miedzy narodami,
poniewaz Ludy Narodow Zjednoczonych potwierdzilty na nowo w Karcie swa
wiare w podstawowe prawa czlowieka, w godnosc i wartos¢ osoby ludzkiej,
oraz w rowne prawa mezczyzn i kobiet, jak rowniez swe zdecydowanie
popierac postep spoteczny i poprawe warunkow zycia w wiekszej wolnosci,
poniewaz Panstwa Czlonkowskie, we wspoldziataniu z Organizacja Narodow
Zjednoczonych, zobowiazaly sie zapewni¢ popieranie powszechnego
poszanowania i przestrzegania praw cztowieka i podstawowych wolnosci,
poniewaz jednakowe rozumienie tych praw i wolnoSci ma najwyzsze
znaczenie dla pelnego zrealizowania tego zobowiazania, Zgromadzenie
Ogolne Oglasza niniejsza Powszechna Deklaracje Praw Czlowieka jako
wspolny standard do osiagniecia przez wszystkie ludy i wszystkie narody, tak
aby kazda jednostka i kazdy organ spoleczny, majac stale na wzgledzie
niniejsza Deklaracje, dazyly poprzez nauczanie i wychowanie do zapewnienia
poszanowania tych praw i wolnosci, jak rowniez do zabezpieczenia, poprzez
rozw6j Srodkow o charakterze krajowym i miedzynarodowym, ich
powszechnego i skutecznego uznania i przestrzegania, tak posrod ludow
Panstw Czlonkowskich, jak tez posrod ludéw terytoriow znajdujacych sie pod
ich jurysdykcija.

Artykul 1

Wszystkie istoty ludzkie rodza si¢ wolne i rowne w godnosci i prawach. Sa
one obdarzone rozumem i sumieniem oraz powinny postepowac w stosunku
do siebie wzajemnie w duchu braterstwa.

Artykutl 2

Kazda osoba jest uprawniona do korzystania ze wszystkich praw i wolnosci
ogloszonych w niniejszej Deklaracji bez jakiejkolwiek roéznicy, zwlaszcza ze
wzgledu na rase, kolor skory, ptec¢, jezyk, religie, poglady polityczne lub
jakiekolwiek inne, pochodzenie narodowe lub spoteczne, majatek, urodzenie
lub jakakolwiek inna sytuacje. Ponadto, nie powinno sie czyni¢ zadnego
rozroznienia na  podstawie statusu politycznego, prawnego lub
miedzynarodowego kraju lub terytorium, do ktéorego dana osoba przynalezy,
bez wzgledu na to, czy 6w kraj lub terytorium jest niepodlegle, powiernicze,
zalezne albo poddane jakimkolwiek ograniczeniom suwerennosci.
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Artykul 3

Kazda osoba ma prawo do zycia, wolnosci i bezpieczenstwa osobistego.
Artykul 4

Nikt nie moze by¢ utrzymywany w niewolnictwie lub poddanstwie;
niewolnictwo i handel niewolnikami sa zakazane we wszelkich ich formach.
Artykul 5

Nikt nie moze by¢ poddawany torturom albo okrutnemu, nieludzkiemu lub
ponizajacemu traktowaniu lub karaniu.

Artykul 6

Kazdy jest uprawniony do uznawania wszedzie jego osobowosci prawne;j.
Artykut 7

Wszyscy sa rowni wobec prawa i sa uprawnieni bez jakiejkolwiek
dyskryminacji do rownej ochrony prawnej. Wszyscy sa uprawnieni do rownej
ochrony przed jakakolwiek dyskryminacja sprzeczng z niniejsza Deklaracja
oraz przed jakimkolwiek podzeganiem do takiej dyskryminacji.

Artykul 8

Kazda osoba ma prawo do skutecznego odwolania sie do kompetentnych
sadow krajowych przeciwko czynom naruszajacym prawa podstawowe
przyznane jej przez konstytucje lub ustawy.

Artykul 9

Nikt nie moze podlegac arbitralnemu zatrzymaniu, aresztowaniu lub
wygnaniu.

Artykul 10

Kazda osoba jest uprawniona, na warunkach pelnej rownosci, by jej sprawa
byla sprawiedliwie i publicznie rozpatrzona przez niezawisly i bezstronny
sad, ktory zadecyduje o jej prawach i obowigzkach albo o zasadnosci
jakiegokolwiek oskarzenia w sprawie karnej skierowanej przeciwko niej.
Artykut 11

1. Kazda osoba oskarzona o czyn zabroniony korzysta z domniemania
niewinnosci, dopoki jej wina nie zostanie udowodniona zgodnie z prawem
w procesie publicznym, w toku ktorego korzysta ona z wszelkich gwarancji
koniecznych dla swej obrony. 2. Nikt nie moze by¢ uznany winnym
jakiegokolwiek przestepstwa karnego z tytutu jakiegokolwiek dziatania lub
zaniechania, ktére w czasie jego popelnienia nie stanowilo czynu
zabronionego zgodnie z prawem krajowym lub miedzynarodowym. Na nikogo
tez nie mozna naltozy¢ kary surowsze] niz ta, ktora znajdowalaby
zastosowanie w czasie popelnienia czynu zabronionego.

Artykul 12

Nikt nie bedzie podlegac¢ arbitralnemu wkraczaniu w jego Zycie prywatne,
rodzine, mieszkanie lub korespondencje, ani tez zamachom na jego honor
i reputacje. Kazdy jest uprawniony do ochrony prawnej przed takim
wkraczaniem lub takimi zamachami.

Artykul 13

1. Kazda osoba jest uprawniona do wolnosci poruszania si¢ i osiedlania
w granicach kazdego Panstwa.

2. Kazda osoba jest uprawniona do opuszczania jakiegokolwiek kraju,
wlaczajac swoj wlasny kraj, jak rowniez do powrotu do swego kraju.
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Artykul 14

1. W razie przesladowania, kazda osoba jest uprawniona do ubiegania sie
o azyl i korzystania z niego w innych krajach. 2. Na prawo to nie mozna si¢
powolywac w razie Scigania dotyczacego w istocie przestepstw pospolitych
albo dziatan sprzecznych z Celami i Zasadami Narodow Zjednoczonych.
Artykut 15

1. Kazda jednostka ma prawo do obywatelstwa. 2. Nikogo nie mozna
arbitralnie pozbawiac jego obywatelstwa ani tez prawa do zmiany jego
obywatelstwa.

Artykul 16

1. Pelnoletni mezczyzni i kobiety, bez jakichkolwiek ograniczen ze wzgledu na
rase, narodowos¢ lub religie, maja prawo do zawierania zwiazku
malzenskiego i zakladania rodziny. Korzystaja oni z rownych praw co do
zawierania malzenstwa, w czasie jego trwania i po jego rozwiazaniu.
2. Malzenstwo moze by¢ zawarte wylacznie na podstawie dobrowolnej i peinej
zgody przyszlych matzonkow.

3. Rodzina jest naturalng i podstawowa komorka spoleczenstwa oraz jest
uprawniona do ochrony ze strony spoleczenstwa i panstwa.

Artykutl 17

1. Kazda osoba ma prawo do wlasnosci, zarowno indywidualnie, jak i wespot
z innymi. 2. Nikogo nie mozna pozbawiac arbitralnie jego wtasnosci.

Artykutl 18

Kazda osoba ma prawo do wolnosci mysli, sumienia i religii; prawo to
obejmuje wolnos¢ zmiany swej religii lub przekonan, jak réwniez wolnosc
manifestowania swej religii lub przekonan, indywidualnie lub wspoélnie
z innymi, publicznie lub prywatnie, poprzez nauczanie, praktyki religijne,
sprawowanie kultu i rytuatow.

Artykul 19

Kazda jednostka ma prawo do wolnosci pogladow i wypowiedzi; prawo to
obejmuje nieskrepowana wolnosS¢ posiadania pogladéw oraz poszukiwania,
otrzymywania i przekazywania informacji oraz idei, wszelkimi Srodkami i bez
wzgledu na granice.

Artykutl 20

1. Kazda osoba ma prawo do wolnosci pokojowego zgromadzania si¢
1 zrzeszania sie.

2. Nikogo nie wolno zmuszac, aby nalezat do jakiegos zrzeszenia.

Artykul 21

1. Kazda osoba ma prawo do udzialu w rzadzeniu swym krajem,
bezposrednio albo za posrednictwem swobodnie wybranych przedstawicieli.
2. Kazda osoba korzysta z prawa dostepu, na warunkach rownosci, do
stuzby publicznej w swoim kraju. 3. Wola ludu ma byc podstawg wiladzy
rzadu; wola ta winna sie przejawiaC w periodycznych i uczciwie
przeprowadzanych wyborach, na warunkach powszechnosci i rownosci,
w glosowaniu tajnym albo w rownoznacznym trybie zapewniajagcym wolnosc¢
glosowania.

Artykutl 22

Kazda osoba jako czlonek spoleczenstwa ma prawo do zabezpieczenia
spotecznego, jak rowniez jest uprawniona do urzeczywistnienia, dzieki
wysilkowi  krajowemu i wspolpracy miedzynarodowej, jej praw
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gospodarczych, socjalnych i kulturalnych, niezbednych dla jej godnosci oraz
dla swobodnego rozwoju jej osobowosci.

Artykul 23

1. Kazdy ma prawo do pracy, do swobodnego wyboru zatrudnienia, do
shusznych i dogodnych warunkow pracy, jak rowniez do ochrony przed
bezrobociem.

2. Kazdy bez jakiejkolwiek dyskryminacji, ma prawo do rownej placy za
rowna prace.

3. Kazdy, kto pracuje, ma prawo do shlusznego 1izadowalajacego
wynagrodzenia, zapewniajacego jemu samemu 1 jego rodzinie byt
odpowiadajacy ludzkiej godnosci.

4. Dla ochrony swych interesow, kazdy ma prawo do tworzenia zwigzkow
zawodowych i przystepowania do nich.

Artykul 24

Kazda osoba ma prawo do odpoczynku i do czasu wolnego, a zwlaszcza do
rozsadnego ograniczenia czasu pracy oraz do okresowych ptatnych urlopow.
Artykul 25

1. Kazda osoba ma prawo do poziomu zycia odpowiadajacego potrzebom
zdrowia i dobrobytu jej samej i jej rodziny, wlaczajac wyzywienie, ubior,
mieszkanie, opieke medyczna i niezbedne swiadczenia spoteczne, jak rowniez
prawo do zabezpieczenia na wypadek bezrobocia, choroby, niezdolnosci do
pracy, wdowienstwa, podesztego wieku, a takze innych przyczyn utraty
sSrodkow utrzymania w nastepstwie okolicznosci niezaleznych od jej woli.

2. Macierzynstwo i dziecinstwo korzystaja z prawa do specjalnej opieki
i pomocy. Wszystkie dzieci, malzenskie i pozamalzenskie, korzystaja
z jednakowej ochrony socjalne;j.

Artykul 26

1. Kazda osoba ma prawo do nauki. Nauczanie powinno by¢ nieodptlatne,
przynajmniej w zakresie ksztalcenia podstawowego. Wyksztalcenie
podstawowe jest przymusowe. Wyksztalcenie techniczne i zawodowe ma byc¢
powszechnie dostepne, a wyksztalcenie wyzsze ma by¢ dostepne na rowni dla
wszystkich na podstawie rzeczywistych osiagniec.

2. Nauczanie winno mie¢ na wzgledzie pelny rozwoj osobowosci ludzkiej oraz
umacnianie poszanowania praw czlowieka i podstawowych wolnosci.
Powinno ono stuzy¢ popieraniu zrozumienia, tolerancji i przyjazni miedzy
wszystkimi narodami oraz wszystkimi grupami rasowymi lub religijnymi, jak
rowniez powinno wspiera¢ dzialalnoS¢ Narodow Zjednoczonych dla
utrzymania pokoju.

3. Rodzice korzystaja z prawa pierwszenstwa, jesli chodzi o wybor rodzaju
wyksztalcenia dla swych dzieci.

Artykul 27

1. Kazda osoba ma prawo do swobodnego uczestnictwa w zyciu kulturalnym
wspolnoty, do korzystania ze sztuki oraz do wspotuczestnictwa w postepie
naukowym i ptynacych zen korzysciach.

2. Kazdy ma prawo do ochrony jego interesow moralnych i majatkowych
wynikajacych z jakiejkolwiek tworczosci naukowej, literackiej lub
artystycznej, ktorej jest autorem.
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Artykul 28

Kazda osoba jest uprawniona do porzadku spolecznego i miedzynarodowego,
zapewniajacego moznosC pelnego urzeczywistnienia praw i wolnosci
ustalonych w niniejszej Deklaracji.

Artykul 29

1. Kazda jednostka ma obowigzki wobec wspolnoty, bo tylko w niej mozliwy
jest swobodny i pelny rozwdoj jej osobowosci.

2. W korzystaniu ze swych praw i wolnosci, kazdy podlega jedynie takim
ograniczeniom, ktore sa okreslone przez prawo, wylacznie w celu
zapewnienia nalezytego uznania i poszanowania praw i wolnosci innych, oraz
zaspokojenia stusznych wymagan moralnosci, porzadku publicznego
i powszechnego dobrobytu w spoteczenstwie demokratycznym.

3. Te prawa i wolnosci w zadnym razie nie moga by¢ wykorzystywane wbrew
Celom i Zasadom Narodow Zjednoczonych.

Artykul 30

Zadnego postanowienia w niniejszej Deklaracji nie wolno interpretowac jako
domniemania na rzecz panstwa, grupy lub osoby jakiegokolwiek prawa do
zaangazowania sie w jakakolwiek dziatalnos¢ albo do dokonania
jakiegokolwiek czynu zmierzajacego do zniszczenia ktoregokolwiek
z ogloszonych tu praw i wolnosci.
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MODUL III - ZALACZNIK NR 3

KONSTYTUCJA RZECZYPOSPOLITEJ POLSKIEJ
(2 kwietnia 1997 r., rozdzialy I — III)
PREAMBULA

W trosce o byt i przysztoS¢ naszej Ojczyzny, odzyskawszy w 1989 roku
mozliwos¢ suwerennego i demokratycznego stanowienia o Jej losie, my,
Narod Polski — wszyscy obywatele Rzeczypospolitej, zarowno wierzacy w Boga
bedacego zrodiem prawdy, sprawiedliwosci, dobra i piekna, jak i nie
podzielajacy tej wiary, a te uniwersalne wartosci wywodzacy z innych zrodet,
rowni w prawach i w powinnosciach wobec dobra wspolnego — Polski,
wdzieczni naszym przodkom za ich prace, za walke o niepodlegtos¢ okupiona
ogromnymi ofiarami, za kulture zakorzeniona w chrzescijanskim dziedzictwie
Narodu i ogoélnoludzkich wartosciach, nawigzujac do najlepszych tradycji
Pierwszej i Drugiej Rzeczypospolitej, zobowiazani, by przekazac przysztym
pokoleniom wszystko, co cenne z ponad tysiacletniego dorobku, zlaczeni
wiezami wspolnoty z naszymi rodakami rozsianymi po Swiecie, swiadomi
potrzeby wspolpracy ze wszystkimi krajami dla dobra Rodziny Ludzkiej,
pomni gorzkich doswiadczen z czasow, gdy podstawowe wolnosSci i prawa
czlowieka byly w naszej Ojczyznie lamane, pragnac na zawsze
zagwarantowaC prawa obywatelskie, a dziataniu instytucji publicznych
zapewni¢ rzetelnoS¢ i sprawno$¢, w poczuciu odpowiedzialnosci przed
Bogiem lub przed wlasnym sumieniem, ustanawiamy Konstytucje
Rzeczypospolitej Polskiej jako prawa podstawowe dla panstwa oparte na
poszanowaniu wolnosci i sprawiedliwosci, wspoldziataniu wiladz, dialogu
spolecznym oraz na zasadzie pomocniczoSci umacniajacej uprawnienia
obywateli i ich wspolnot. Wszystkich, ktorzy dla dobra Trzeciej
Rzeczypospolitej te Konstytucje beda stosowali, wzywamy, aby czynili to,
dbajac o zachowanie przyrodzonej godnosci czlowieka, jego prawa do
wolnosci i obowigazku solidarnosci z innymi, a poszanowanie tych zasad mieli
za niewzruszong podstawe Rzeczypospolitej Polskie;.
Rozdzial I - RZECZPOSPOLITA

Art. 1.
Rzeczpospolita Polska jest dobrem wspolnym wszystkich obywateli.

Art. 2.
Rzeczpospolita Polska jest demokratycznym panstwem prawnym,
urzeczywistniajacym zasady sprawiedliwosci spoteczne;.

Art. 3.
Rzeczpospolita Polska jest panstwem jednolitym.

Art. 4.
1. Wtadza zwierzchnia w Rzeczypospolitej Polskiej nalezy do Narodu.
2. Narod sprawuje wladze przez swoich przedstawicieli lub bezposrednio.

Art. 5.
Rzeczpospolita Polska strzeze niepodleglosci i nienaruszalnosci swojego
terytorium, zapewnia wolnosci i prawa czlowieka 1 obywatela oraz
bezpieczenstwo obywateli, strzeze dziedzictwa narodowego oraz zapewnia
ochrone Srodowiska, kierujac sie¢ zasada zrownowazonego rozwoju.
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Art. 6.

1. Rzeczpospolita Polska stwarza warunki upowszechniania i rownego
dostepu do dobr kultury, bedacej zrodlem tozsamosci narodu polskiego,
jego trwania i rozwoju.

2. Rzeczpospolita Polska udziela pomocy Polakom zamieszkalym za granica
w zachowaniu ich zwiazkow z narodowym dziedzictwem kulturalnym.

Art. 7.
Organy wladzy publicznej dzialaja na podstawie i w granicach prawa.
Art. 8.

Konstytucja jest najwyzszym prawem Rzeczypospolitej Polskie;j.

1. Przepisy Konstytucji stosuje sie¢ bezposrednio, chyba ze Konstytucja
stanowi inaczej.

Art. 9.
Rzeczpospolita Polska przestrzega wiazacego ja prawa miedzynarodowego.
Art. 10.

1. Ustroj Rzeczypospolitej Polskiej opiera sie na podziale i rownowadze
wladzy ustawodawczej, wladzy wykonawczej i wladzy sadownicze;j.

2. Wladze ustawodawcza sprawuja Sejm i Senat, wladze wykonawcza
Prezydent Rzeczypospolitej Polskiej i Rada Ministrow, a wtadze
sadowniczg sady i trybunaty.

Art. 11.

1. Rzeczpospolita Polska zapewnia wolnos¢ tworzenia i dzialania partii
politycznych. Partie polityczne zrzeszaja na zasadach dobrowolnosci
irownosci obywateli polskich w celu wplywania metodami
demokratycznymi na ksztaltowanie polityki panstwa.

2. Finansowanie partii politycznych jest jawne.

Art. 12.

Rzeczpospolita Polska zapewnia wolno$S¢ tworzenia i dzialania zwigzkow

zawodowych, organizacji spoteczno-zawodowych rolnikow, stowarzyszen,

ruchow obywatelskich, innych dobrowolnych zrzeszen oraz fundacji.
Art. 13.

Zakazane jest istnienie partii politycznych i innych organizacji odwotujacych

sie¢ w swoich programach do totalitarnych metod i praktyk dzialania

nazizmu, faszyzmu i komunizmu, a takze tych, ktoérych program Ilub
dziatalnos¢ zaklada lub dopuszcza nienawiS¢ rasowa i narodowosciowa,
stosowanie przemocy w celu zdobycia wladzy lub wplywu na polityke
panstwa albo przewiduje utajnienie struktur lub cztonkostwa.

Art. 14.

Rzeczpospolita Polska zapewnia wolnosc¢ prasy i innych srodkow spotecznego

przekazu.

Art. 15.

1. Ustrgj terytorialny Rzeczypospolitej Polskiej zapewnia decentralizacje
wladzy publiczne;.

2. Zasadniczy podzial terytorialny panstwa uwzgledniajacy wiezi spoteczne,
gospodarcze lub kulturowe i zapewniajacy jednostkom terytorialnym
zdolnos¢ wykonywania zadan publicznych okresla ustawa.

Art. 16.

1. Ogot mieszkancow jednostek zasadniczego podziatu terytorialnego stanowi

z mocy prawa wspolnote samorzadowa.
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2. Samorzad terytorialny uczestniczy w sprawowaniu wiladzy publiczne;j.
Przystugujaca mu w ramach ustaw istotng czeS¢ zadan publicznych
samorzad wykonuje w imieniu wlasnym i na wtasna odpowiedzialnosc.

Art. 17.

1. W drodze ustawy mozna tworzyC¢ samorzady zawodowe, reprezentujace
osoby wykonujace zawody zaufania publicznego i sprawujace piecze nad
nalezytym wykonywaniem tych zawodoéw w granicach interesu
publicznego i dla jego ochrony.

2. W drodze ustawy mozna tworzyC rowniez inne rodzaje samorzadu.
Samorzady te nie moga narusza¢ wolnosci wykonywania zawodu ani
ograniczac¢ wolnosci podejmowania dzialalnosci gospodarcze;j.

Art. 18.
Malzenstwo jako zwiazek kobiety i mezZczyzny, rodzina, macierzynstwo
i rodzicielstwo znajduja sie pod ochronag i opieka Rzeczypospolitej Polskie;j.
Art. 19.
Rzeczpospolita Polska specjalna opieka otacza weteranow walk
o niepodleglosc, zwlaszcza inwalidow wojennych.
Art. 20.

Spoteczna gospodarka rynkowa oparta na wolnosci dzialalnosci

gospodarczej, wlasnosci prywatnej oraz solidarnosci, dialogu i wspolpracy

partnerow  spolecznych  stanowi podstawe ustroju  gospodarczego

Rzeczypospolitej Polskie;j.

Art. 21.

1. Rzeczpospolita Polska chroni wtasnosc i prawo dziedziczenia.

2. Wywlaszczenie jest dopuszczalne jedynie wowczas, gdy jest dokonywane
na cele publiczne i za shusznym odszkodowaniem.

Art. 22.
Ograniczenie wolnosci dzialalnosci gospodarczej jest dopuszczalne tylko
w drodze ustawy i tylko ze wzgledu na wazny interes publiczny.

Art. 23.
Podstawag ustroju rolnego panstwa jest gospodarstwo rodzinne. Zasada ta nie
narusza postanowien art. 21 i art. 22.

Art. 24.
Praca znajduje sie pod ochrona Rzeczypospolitej Polskiej. Panstwo sprawuje
nadzor nad warunkami wykonywania pracy.

Art. 25.

1. Koscioty i inne zwiazki wyznaniowe sg rOwnouprawnione.

2. Wiladze publiczne w Rzeczypospolitej Polskiej zachowuja bezstronnosc
w sprawach przekonan religijnych, Swiatopogladowych i filozoficznych,
zapewniajac swobode ich wyrazania w zyciu publicznym.

3. Stosunki miedzy panstwem a koSciolami i innymi zwiazkami
wyznaniowymi sa ksztaltowane na zasadach poszanowania ich autonomii
oraz wzajemnej niezaleznosci kazdego w swoim zakresie, jak rowniez
wspoldziatania dla dobra cztowieka i dobra wspodlnego.

4. Stosunki miedzy Rzeczpospolita Polska a Kosciotem katolickim okreslaja
umowa miedzynarodowa zawarta ze Stolica Apostolska i ustawy.

5. Stosunki miedzy Rzeczpospolita Polska a innymi koSciolami oraz
zwiazkami wyznaniowymi okreslaja ustawy uchwalone na podstawie
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umow  zawartych  przez Rade  Ministrow 2z ich  wlasciwymi
przedstawicielami.
Art. 26.

1. Sily Zbrojne Rzeczypospolitej Polskiej stuza ochronie niepodlegltosci
panstwa i niepodzielnosci jego terytorium oraz zapewnieniu
bezpieczenstwa i nienaruszalnosci jego granic.

2. Sily Zbrojne zachowuja neutralnos¢ w sprawach politycznych oraz
podlegaja cywilnej i demokratycznej kontroli.

Art. 27.

W Rzeczypospolitej Polskiej jezykiem urzedowym jest jezyk polski. Przepis ten

nie narusza praw mniejszosci narodowych wynikajacych z ratyfikowanych

umow miedzynarodowych.
Art. 28.

1. Godlem Rzeczypospolitej Polskiej jest wizerunek orla bialego w koronie
w czerwonym polu.

2. Barwami Rzeczypospolitej Polskiej sg kolory bialy i czerwony.

3. Hymnem Rzeczypospolitej Polskiej jest Mazurek Dabrowskiego.

4. Godlo, barwy i hymn Rzeczypospolitej Polskiej podlegaja ochronie
prawnej.

5. Szczegoly dotyczace godla, barw i hymnu okresla ustawa.

Art. 29.

Stolica Rzeczypospolitej Polskiej jest Warszawa.

Rozdzial II - WOLNOSCI, PRAWA I OBOWIAZKI CZLOWIEKA
I OBYWATELA- ZASADY OGOLNE
Art. 30.
Przyrodzona i niezbywalna godnosc¢ cztowieka stanowi zrodlo wolnosci i praw
cztowieka i obywatela. Jest ona nienaruszalna, a jej poszanowanie i ochrona
jest obowiazkiem wtadz publicznych.
Art. 31.
1. Wolnos¢ cztowieka podlega ochronie prawne;j.
2. Kazdy jest obowiazany szanowac wolnosci i prawa innych. Nikogo nie
wolno zmuszac¢ do czynienia tego, czego prawo mu nie nakazuje.
3. Ograniczenia w zakresie korzystania z konstytucyjnych wolnosci i praw
moga byc ustanawiane tylko w ustawie i tylko wtedy, gdy sa konieczne
w demokratycznym panstwie dla jego bezpieczenstwa lub porzadku
publicznego, badz dla ochrony srodowiska, zdrowia i moralnosci
publicznej, albo wolnosci i praw innych osob. Ograniczenia te nie moga
naruszac istoty wolnosci i praw.
Art. 32.
1. Wszyscy sa wobec prawa rowni. Wszyscy maja prawo do rownego
traktowania przez wladze publiczne.
2. Nikt nie moze by¢ dyskryminowany w Zyciu politycznym, spotecznym lub
gospodarczym z jakiejkolwiek przyczyny.
Art. 33.
1. Kobieta i mezczyzna w Rzeczypospolitej Polskiej maja rowne prawa
w zyciu rodzinnym, politycznym, spolecznym i gospodarczym.
2. Kobieta i mezczyzna maja w szczegolnosci rowne prawo do ksztalcenia,
zatrudnienia i awansow, do jednakowego wynagradzania za prace
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jednakowej wartosci, do zabezpieczenia spolecznego oraz do zajmowania
stanowisk, pelienia funkcji oraz uzyskiwania godnosci publicznych
i odznaczen.

Art. 34.

1. Obywatelstwo polskie nabywa sie przez urodzenie z rodzicow bedacych
obywatelami polskimi. Inne przypadki nabycia obywatelstwa polskiego
okresla ustawa.

2. Obywatel polski nie moze utraci¢c obywatelstwa polskiego, chyba ze sam
sie go zrzeknie.

Art. 35.

1. Rzeczpospolita Polska zapewnia obywatelom polskim nalezacym do
mniejszosci narodowych i etnicznych wolnosS¢ zachowania i rozwoju
wlasnego jezyka, zachowania obyczajow i tradycji oraz rozwoju wlasnej
kultury.

2. Mniejszosci narodowe i etniczne maja prawo do tworzenia wlasnych
instytucji edukacyjnych, kulturalnych i instytucji shuzacych ochronie
tozsamosci religijnej oraz do uczestnictwa w rozstrzyganiu spraw
dotyczacych ich tozsamosci kulturowe;j.

Art. 36.
Podczas pobytu za granica obywatel polski ma prawo do opieki ze strony
Rzeczypospolitej Polskie;.

Art. 37.

1. Kto znajduje sie pod wtadza Rzeczypospolitej Polskiej, korzysta z wolnosci
i praw zapewnionych w Konstytucji.

2. Wyjatki od tej zasady, odnoszace si¢ do cudzoziemcow, okresla ustawa.

WOLNOSCI I PRAWA OSOBISTE
Art. 38.
Rzeczpospolita Polska zapewnia kazdemu cztowiekowi prawnag ochrone Zycia.
Art. 39.

Nikt nie moze by¢ poddany eksperymentom naukowym, w tym medycznym,

bez dobrowolnie wyrazonej zgody.

Art. 40.

Nikt nie moze by¢ poddany torturom ani okrutnemu, nieludzkiemu lub

ponizajacemu traktowaniu i karaniu. Zakazuje si¢ stosowania kar

cielesnych.
Art. 41.

1. Kazdemu =zapewnia si¢ nietykalnoS¢ osobista i wolnoSC osobista.
Pozbawienie lub ograniczenie wolnosci moze nastapi¢ tylko na zasadach
i w trybie okreslonych w ustawie.

2. Kazdy pozbawiony wolnosci nie na podstawie wyroku sadowego ma prawo
odwotania sie do sadu w celu niezwlocznego ustalenia legalnosci tego
pozbawienia. O pozbawieniu wolnosci powiadamia sie niezwlocznie
rodzine lub osobe wskazana przez pozbawionego wolnosci.

3. Kazdy zatrzymany powinien byc niezwlocznie i w sposob zrozumialy dla
niego poinformowany o przyczynach zatrzymania. Powinien on byc¢
w ciagu 48 godzin od chwili zatrzymania przekazany do dyspozycji sadu.
Zatrzymanego nalezy zwolnic, jezeli w ciggu 24 godzin od przekazania do
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dyspozycji sadu nie zostanie mu doreczone postanowienie sadu
o tymczasowym aresztowaniu wraz z przedstawionymi zarzutami.

4. Kazdy pozbawiony wolnosci powinien by¢ traktowany w sposob
humanitarny.

5. Kazdy bezprawnie pozbawiony wolnosci ma prawo do odszkodowania.

Art. 42.

1. Odpowiedzialnosci karnej podlega ten tylko, kto dopuscil sie czynu
zabronionego pod grozba kary przez ustawe obowigazujaca w czasie jego
popelnienia. Zasada ta nie stoi na przeszkodzie ukaraniu za czyn, ktory
w czasie jego popelnienia stanowit przestepstwo w mysl prawa
miedzynarodowego.

2. Kazdy, przeciw komu prowadzone jest postepowanie karne, ma prawo do
obrony we wszystkich stadiach postepowania. Moze on w szczegolnosci
wybrac obronce lub na zasadach okreslonych w ustawie korzystac
z obroncy z urzedu.

3. Kazdego uwaza sie za niewinnego, dopoki jego wina nie zostanie
stwierdzona prawomocnym wyrokiem sadu.

Art. 43.

Zbrodnie wojenne 1 zbrodnie przeciwko ludzkosci nie podlegaja

przedawnieniu.

Art. 44.

Bieg przedawnienia w stosunku do przestepstw, nie Sciganych z przyczyn

politycznych, popelnionych przez funkcjonariuszy publicznych lub na ich

zlecenie, ulega zawieszeniu do czasu ustania tych przyczyn.
Art. 45.

1. Kazdy ma prawo do sprawiedliwego i jawnego rozpatrzenia sprawy bez
nieuzasadnionej zwloki przez wlasciwy, niezalezny, bezstronny
i niezawisty sad.

2. Wylaczenie jawnosci rozprawy moze nastapi¢ ze wzgledu na moralnosc,
bezpieczenstwo panstwa i porzadek publiczny oraz ze wzgledu na ochrone
zycia prywatnego stron lub inny wazny interes prywatny. Wyrok oglaszany
jest publicznie.

Art. 46.
Przepadek rzeczy moze nastapic¢ tylko w przypadkach okreslonych w ustawie
i tylko na podstawie prawomocnego orzeczenia sadu.

Art. 47.
Kazdy ma prawo do ochrony prawnej zycia prywatnego, rodzinnego, czci
i dobrego imienia oraz do decydowania o swoim zyciu osobistym.

Art. 48.

1. Rodzice maja prawo do wychowania dzieci zgodnie 2z wlasnymi
przekonaniami. Wychowanie to powinno uwzglednia¢ stopien dojrzatosci
dziecka, a takze wolnosc¢ jego sumienia i wyznania oraz jego przekonania.

2. Ograniczenie lub pozbawienie praw rodzicielskich moze nastapi¢ tylko
w przypadkach okreslonych w wustawie 1 tylko na podstawie
prawomocnego orzeczenia sadu.

Art. 49.

Zapewnia sie¢ wolnos¢ i ochrone tajemnicy komunikowania si¢. Ich

ograniczenie moze nastapi¢ jedynie w przypadkach okreslonych w ustawie

i w sposob w niej okreslony.
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Art. 50.

Zapewnia sie¢ nienaruszalnoS¢ mieszkania. Przeszukanie mieszkania,
pomieszczenia lub pojazdu moze nastapi¢c jedynie w przypadkach
okreslonych w ustawie i w sposob w niej okreslony.

1.

2.

—_

Art. 51.
Nikt nie moze by¢ obowiazany inaczej niZz na podstawie ustawy do
ujawniania informacji dotyczacych jego osoby.
Wtadze publiczne nie moga pozyskiwac, gromadzi¢ i udostepnia¢ innych
informacji o obywatelach niz niezbedne w demokratycznym panstwie
prawnym.
Kazdy ma prawo dostepu do dotyczacych go urzedowych dokumentow
i zbiorow danych. Ograniczenie tego prawa moze okresli¢c ustawa.
Kazdy ma prawo do zadania sprostowania oraz usuniecia informacji
nieprawdziwych, niepelnych lub zebranych w sposob sprzeczny z ustawa.
Zasady i tryb gromadzenia oraz udostepniania informacji okresla ustawa.
Art. 52.

. Kazdemu zapewnia sie wolnoS¢ poruszania sie¢ po terytorium

Rzeczypospolitej Polskiej oraz wyboru miejsca zamieszkania i pobytu.
Kazdy moze swobodnie opuscic terytorium Rzeczypospolitej Polskie;.
Wolnosci, o ktorych mowa w ust. 1 i 2, moga podlegac ograniczeniom
okreslonym w ustawie.
Obywatela polskiego nie mozna wydali¢ z kraju ani zakaza¢ mu powrotu
do kraju.
Osoba, ktorej pochodzenie polskie zostalo stwierdzone zgodnie z ustawa,
moze osiedli¢ sie na terytorium Rzeczypospolitej Polskiej na state.

Art. 53.

. Kazdemu zapewnia si¢ wolnosS¢ sumienia i religii.
. Wolnos¢ religii obejmuje wolnos¢ wyznawania lub przyjmowania religii

wedhug wlasnego wyboru oraz uzewnetrzniania indywidualnie lub
z innymi, publicznie lub prywatnie, swojej religii przez uprawianie kultu,
modlitwe, uczestniczenie w obrzedach, praktykowanie i nauczanie.
Wolnosc¢ religii obejmuje takze posiadanie sSwiatyn i innych miejsc kultu
w zaleznosci od potrzeb ludzi wierzacych oraz prawo osob do korzystania
z pomocy religijnej tam, gdzie sie znajduja.

. Rodzice maja prawo do zapewnienia dzieciom wychowania i nauczania

moralnego i religijnego zgodnie ze swoimi przekonaniami. Przepis art. 48
ust. 1 stosuje si¢ odpowiednio.

Religia kosciota lub innego zwigzku wyznaniowego o uregulowanej
sytuacji prawnej moze by¢ przedmiotem nauczania w szkole, przy czym
nie moze by¢ naruszona wolnos¢ sumienia i religii innych osob.

. Wolnos¢ uzewnetrzniania religii moze byc¢ ograniczona jedynie w drodze

ustawy i tylko wtedy, gdy jest to konieczne do ochrony bezpieczenstwa
panstwa, porzadku publicznego, zdrowia, moralnosci lub wolnosci i praw
innych osob.

Nikt nie moze by¢ zmuszany do uczestniczenia ani do nieuczestniczenia
w praktykach religijnych.

Nikt nie moze byc¢ obowigzany przez organy wladzy publicznej do
ujawnienia swojego Swiatopogladu, przekonan religijnych lub wyznania.
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Art. 54.

. Kazdemu zapewnia sie wolnoS¢ wyrazania swoich pogladow oraz

pozyskiwania i rozpowszechniania informacji.
Cenzura prewencyjna srodkow spolecznego przekazu oraz
koncesjonowanie prasy sa zakazane. Ustawa moze wprowadzi¢ obowigzek
uprzedniego uzyskania koncesji na prowadzenie stacji radiowej lub
telewizyjne;.

Art. 55.

. Ekstradycja obywatela polskiego jest zakazana, z wyjatkiem przypadkow

okreslonych w ust. 21 3.

. Ekstradycja obywatela polskiego moze by¢ dokonana na wniosek innego

panstwa lub sadowego organu miedzynarodowego, jezeli mozliwosc¢ taka
wynika z ratyfikowanej przez Rzeczpospolita Polska umowy
miedzynarodowej lub ustawy wykonujacej akt prawa stanowionego przez
organizacje miedzynarodowa, ktorej Rzeczpospolita Polska jest cztonkiem,
pod warunkiem Ze czyn objety wnioskiem o ekstradycje:

1) zostal popelniony poza terytorium Rzeczypospolitej Polskiej, oraz

2) stanowil przestepstwo wedlug prawa Rzeczypospolitej Polskiej lub

stanowitby przestepstwo wedhug prawa Rzeczypospolitej Polskiej w razie

popelnienia na terytorium Rzeczypospolitej Polskiej, zarowno w czasie

jego popelnienia, jak i w chwili ztozenia wniosku.
Nie wymaga spelnienia warunkow okreslonych w ust. 2 pkt. 1 i 2
ekstradycja majaca nastgpi¢ na  wniosek sadowego organu
miedzynarodowego powolanego na podstawie ratyfikowanej przez
Rzeczpospolita Polska umowy miedzynarodowej, w zwigzku z objeta
jurysdykcja tego organu zbrodnia Iludobodjstwa, zbrodnia przeciwko
ludzkosci, zbrodnig wojenna lub zbrodnia agres;ji.
Ekstradycja jest zakazana, jezeli dotyczy osoby podejrzanej o popelnienie
bez uzycia przemocy przestepstwa z przyczyn politycznych lub jej
dokonanie bedzie naruszac¢ wolnosci i prawa czlowieka i obywatela.
W sprawie dopuszczalnosci ekstradycji orzeka sad.

Art. 56.

. Cudzoziemcy moga korzysta¢ z prawa azylu w Rzeczypospolitej Polskiej na

zasadach okreslonych w ustawie.

. Cudzoziemcowi, ktory w Rzeczypospolitej Polskiej poszukuje ochrony

przed przesladowaniem, moze byC przyznany status uchodzcy zgodnie
z wiazacymi Rzeczpospolita Polskg umowami miedzynarodowymi.

WOLNOSCI I PRAWA POLITYCZNE
Art. 57.

Kazdemu zapewnia si¢ wolnoSC¢ organizowania pokojowych zgromadzen
i uczestniczenia w nich. Ograniczenie tej wolnosci moze okreslac ustawa.

1.
2.

Art. 58.
Kazdemu zapewnia sie¢ wolnosc¢ zrzeszania sie.
Zakazane sa zrzeszenia, ktéorych cel lub dzialalnoS¢ sa sprzeczne
z Konstytucja lub ustawa. O odmowie rejestracji lub zakazie dziatania
takiego zrzeszenia orzeka sad.

. Ustawa okresla rodzaje zrzeszen podlegajacych sadowej rejestracji, tryb

tej rejestracji oraz formy nadzoru nad tymi zrzeszeniami.
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Art. 59.

. Zapewnia sie wolnoSC zrzeszania sie w zwiazkach zawodowych,

organizacjach spoteczno-zawodowych rolnikow oraz w organizacjach
pracodawcow.
Zwiazki zawodowe oraz pracodawcy i ich organizacje maja prawo do
rokowan, w szczegolnosci w celu rozwigzywania sporow zbiorowych, oraz
do zawierania ukladow zbiorowych pracy i innych porozumien.
Zwiazkom zawodowym przystuguje prawo do organizowania strajkow
pracowniczych i innych form protestu w granicach okreslonych w ustawie.
Ze wzgledu na dobro publiczne ustawa moze ograniczyC prowadzenie
strajku lub zakaza¢ go w odniesieniu do okreslonych kategorii
pracownikow lub w okreslonych dziedzinach.
Zakres wolnosci zrzeszania sie w zwiazkach zawodowych i organizacjach
pracodawcow oraz innych wolnosci zwiazkowych moze podlegac tylko
takim ograniczeniom ustawowym, jakie sa dopuszczalne przez wiazace
Rzeczpospolita Polska umowy miedzynarodowe.

Art. 60.

Obywatele polscy korzystajacy z pelni praw publicznych maja prawo dostepu
do stuzby publicznej na jednakowych zasadach.

1.

Art. 61.
Obywatel ma prawo do uzyskiwania informacji o dzialalnosci organéw
wladzy publicznej oraz osob pelniacych funkcje publiczne. Prawo to
obejmuje roéwniez uzyskiwanie informacji o dzialalnoSci organow
samorzadu gospodarczego i zawodowego a takze innych osob oraz
jednostek organizacyjnych w zakresie, w jakim wykonuja one zadania
wladzy publicznej i gospodaruja mieniem komunalnym lub majatkiem
Skarbu Panstwa.
Prawo do uzyskiwania informacji obejmuje dostep do dokumentéw oraz
wstep na posiedzenia kolegialnych organéw wiladzy publicznej
pochodzacych z powszechnych wyborow, z mozliwoscia rejestracji dzwieku
lub obrazu.
Ograniczenie prawa, o ktorym mowa w ust. 1 i 2, moze nastapic¢ wylacznie
ze wzgledu na okreslone w ustawach ochrone wolnosci i praw innych osé6b
i podmiotow gospodarczych oraz ochrone porzadku publicznego,
bezpieczenstwa lub waznego interesu gospodarczego panstwa.
Tryb udzielania informacji, o ktorych mowa w ust. 1 i 2, okreslaja ustawy,
a w odniesieniu do Sejmu i Senatu ich regulaminy.

Art. 62.

. Obywatel polski ma prawo udzialu w referendum oraz prawo wybierania

Prezydenta Rzeczypospolitej, postow, senatorow i przedstawicieli do
organow samorzadu terytorialnego, jezeli najpozniej w dniu glosowania
konczy 18 lat.

. Prawo udzialu w referendum oraz prawo wybierania nie przystuguje

osobom, ktore prawomocnym orzeczeniem sadowym sa
ubezwlasnowolnione lub pozbawione praw publicznych albo wyborczych.
Art. 63.

Kazdy ma prawo skladac petycje, wnioski i skargi w interesie publicznym,
wlasnym lub innej osoby za jej zgoda do organow wladzy publicznej oraz do
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organizacji i instytucji spotecznych w zwiazku z wykonywanymi przez nie
zadaniami zleconymi z zakresu administracji publicznej. Tryb rozpatrywania
petycji, wnioskow i skarg okresla ustawa.

WOLNOSCI I PRAWA EKONOMICZNE, SOCJALNE I KULTURALNE
Art. 64.

1. Kazdy ma prawo do wlasnosci, innych praw majatkowych oraz prawo
dziedziczenia.

2. Wlasnos¢, inne prawa majatkowe oraz prawo dziedziczenia podlegaja
rownej dla wszystkich ochronie prawne;.

3. Wilasnos¢ moze byc¢ ograniczona tylko w drodze ustawy i tylko w zakresie,
w jakim nie narusza ona istoty prawa wlasnosci.

Art. 65.

1. Kazdemu zapewnia sie wolnoS¢ wyboru i wykonywania zawodu oraz
wyboru miejsca pracy. Wyjatki okresla ustawa.

2. Obowigzek pracy moze byc natozony tylko przez ustawe.

3. Stalte zatrudnianie dzieci do lat 16 jest zakazane. Formy i charakter
dopuszczalnego zatrudniania okresla ustawa.

4. Minimalna wysokos¢ wynagrodzenia za prace lub sposéb ustalania tej
wysokosci okresla ustawa.

5. Wladze publiczne prowadza polityke zmierzajaca do pelnego,
produktywnego zatrudnienia poprzez realizowanie programow zwalczania
bezrobocia, w tym organizowanie i wspieranie poradnictwa i szkolenia
zawodowego oraz robot publicznych i prac interwencyjnych.

Art. 66.

1. Kazdy ma prawo do bezpiecznych i higienicznych warunkow pracy.
Sposob realizacji tego prawa oraz obowiazki pracodawcy okresla ustawa.

2. Pracownik ma prawo do okreslonych w ustawie dni wolnych od pracy
i corocznych platnych urlopow; maksymalne normy czasu pracy okresla
ustawa.

Art. 67.

1. Obywatel ma prawo do zabezpieczenia spotecznego w razie niezdolnosci do
pracy ze wzgledu na chorobe lub inwalidztwo oraz po osiggnieciu wieku
emerytalnego. Zakres i formy zabezpieczenia spotecznego okresla ustawa.

2. Obywatel pozostajacy bez pracy nie z wlasnej woli i nie majacy innych
sSrodkow utrzymania ma prawo do zabezpieczenia spotecznego, ktorego
zakres i formy okresla ustawa.

Art. 68.

1. Kazdy ma prawo do ochrony zdrowia.

2. Obywatelom, niezaleznie od ich sytuacji materialnej, wladze publiczne
zapewniaja rowny dostep do sSwiadczen opieki zdrowotnej finansowanej ze
srodkow publicznych. Warunki i zakres udzielania swiadczen okresla
ustawa.

3. Wiadze publiczne sa obowiazane do zapewnienia szczegolnej opieki
zdrowotnej dzieciom, kobietom cigezarnym, osobom niepelnosprawnym
i osobom w podesztym wieku.

4. Wladze publiczne sa obowiazane do zwalczania chorob epidemicznych
i zapobiegania negatywnym dla zdrowia skutkom degradacji Srodowiska.
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5.

Wladze publiczne popieraja rozwdj kultury fizycznej, zwlaszcza wsrod
dzieci i mlodziezy.
Art. 69.

Osobom niepelnosprawnym wladze publiczne udzielaja, zgodnie z ustawa,
pomocy w zabezpieczaniu egzystencji, przysposobieniu do pracy oraz
komunikacji spoleczne;.

1.

2.

Art. 70.
Kazdy ma prawo do nauki. Nauka do 18 roku zycia jest obowiazkowa.
Sposob wykonywania obowiazku szkolnego okresla ustawa.
Nauka w szkotach publicznych jest bezplatna. Ustawa moze dopuscic
Swiadczenie niektorych ustug edukacyjnych przez publiczne szkoly wyzsze
za odptatnoscia.
Rodzice maja wolnos¢ wyboru dla swoich dzieci szkél innych niz
publiczne. Obywatele i instytucje maja prawo zakladania szkot
podstawowych, ponadpodstawowych i wyzszych oraz zakladow
wychowawczych. Warunki zakladania i dziatalnosci szkét niepublicznych
oraz udzialu wladz publicznych w ich finansowaniu, a takze zasady
nadzoru pedagogicznego nad szkolami i zakladami wychowawczymi,
okresla ustawa.
Wiladze publiczne zapewniaja obywatelom powszechny i rowny dostep do
wyksztalcenia. W tym celu tworza i wspierajg systemy indywidualnej
pomocy finansowej i organizacyjnej dla uczniow i studentow. Warunki
udzielania pomocy okresla ustawa.
Zapewnia sie¢ autonomie szkol wyzszych na zasadach okreslonych
w ustawie.

Art. 71.

. Panstwo w swojej polityce spotecznej i gospodarczej uwzglednia dobro

rodziny. Rodziny znajdujace sie w trudnej sytuacji materialnej
i spolecznej, zwlaszcza wielodzietne i niepelne, maja prawo do szczegdlnej
pomocy ze strony wtadz publicznych.

. Matka przed i po urodzeniu dziecka ma prawo do szczegélnej pomocy

wladz publicznych, ktorej zakres okresla ustawa.
Art. 72.

. Rzeczpospolita Polska zapewnia ochrone praw dziecka. Kazdy ma prawo

zadac¢ od organow wiladzy publicznej ochrony dziecka przed przemoca,
okrucienstwem, wyzyskiem i demoralizacja.

. Dziecko pozbawione opieki rodzicielskiej ma prawo do opieki i pomocy

wtadz publicznych.
W toku ustalania praw dziecka organy wladzy publicznej oraz osoby
odpowiedzialne za dziecko sa obowigzane do wystuchania i w miare
mozliwosci uwzglednienia zdania dziecka.
Ustawa okresla kompetencje i sposob powolywania Rzecznika Praw
Dziecka.

Art. 73.

Kazdemu zapewnia si¢ wolnoS¢ tworczosci artystycznej, badan naukowych
oraz oglaszania ich wynikow, wolnoS¢ nauczania, a takze wolnosc¢
korzystania z dobr kultury.
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Art. 74.

1. Wladze publiczne prowadza polityke zapewniajaca bezpieczenstwo
ekologiczne wspolczesnemu i przysztym pokoleniom.

2. Ochrona srodowiska jest obowiazkiem wladz publicznych.

3. Kazdy ma prawo do informacji o stanie i ochronie sSrodowiska.

4. Wladze publiczne wspieraja dzialania obywateli na rzecz ochrony
i poprawy stanu srodowiska.

Art. 75.

1. Wladze publiczne prowadza polityke sprzyjajaca zaspokojeniu potrzeb
mieszkaniowych obywateli, w szczegolnosci przeciwdziataja bezdomnosci,
wspieraja rozw0j budownictwa socjalnego oraz popieraja dzialania
obywateli zmierzajace do uzyskania wlasnego mieszkania.

2. Ochrong¢ praw lokatorow okresla ustawa.

Art. 76.
Wladze publiczne chronia konsumentow, uzytkownikow i najemcow przed
dzialaniami zagrazajacymi ich zdrowiu, prywatnosci i bezpieczenstwu oraz
przed nieuczciwymi praktykami rynkowymi. Zakres tej ochrony okresla
ustawa.
SRODKI OCHRONY WOLNOSCI I PRAW
Art. 77.

1. Kazdy ma prawo do wynagrodzenia szkody, jaka zostala mu wyrzadzona
przez niezgodne z prawem dzialanie organu wiladzy publiczne;.

2. Ustawa nie moze nikomu zamykac¢ drogi sadowej dochodzenia
naruszonych wolnosci lub praw.

Art. 78.

Kazda ze stron ma prawo do zaskarzenia orzeczen i decyzji wydanych

w pierwszej instancji. Wyjatki od tej zasady oraz tryb zaskarzania okresla

ustawa.

Art. 79.

1. Kazdy, czyje konstytucyjne wolnosci lub prawa zostaly naruszone, ma
prawo, na zasadach okreslonych w ustawie, wnies¢ skarge do Trybunatlu
Konstytucyjnego w sprawie zgodnosci z Konstytucja ustawy lub innego
aktu normatywnego, na podstawie ktorego sad lub organ administracji
publicznej orzek!l ostatecznie o jego wolnosciach lub prawach albo o jego
obowiazkach okreslonych w Konstytuc;ji.

2. Przepis ust. 1 nie dotyczy praw okreslonych w art. 56.

Art. 80.

Kazdy ma prawo wystapienia, na zasadach okreslonych w ustawie, do

Rzecznika Praw Obywatelskich z wnioskiem o pomoc w ochronie swoich

wolnosci lub praw naruszonych przez organy wladzy publiczne;.

Art. 81.
Praw okreslonych w art. 65 ust. 4 i 5, art. 66, art. 69, art. 71 i art. 74-76
mozna dochodzi¢ w granicach okreslonych w ustawie.

OBOWIAZKI

Art. 82.
Obowiazkiem obywatela polskiego jest wiernoS¢ Rzeczypospolitej Polskiej
oraz troska o dobro wspoélne.

Art. 83.
Kazdy ma obowigzek przestrzegania prawa Rzeczypospolitej Polskie;j.

85



Art. 84.
Kazdy jest obowigzany do ponoszenia ciezarow i Swiadczen publicznych,
w tym podatkow, okreslonych w ustawie.

Art. 85.
Obowiazkiem obywatela polskiego jest obrona Ojczyzny.
Zakres obowigzku stuzby wojskowej okresla ustawa.
Obywatel, ktoremu przekonania religijne lub wyznawane zasady moralne
nie pozwalaja na odbywanie stuzby wojskowej, moze byc obowiazany do
shuzby zastepczej na zasadach okreslonych w ustawie.

Art. 86.
Kazdy jest obowiazany do dbalosci o stan Srodowiska i ponosi
odpowiedzialnosS¢ za spowodowane przez siebie jego pogorszenie. Zasady tej
odpowiedzialnosci okresla ustawa.

W

Rozdzial III - ZRODLA PRAWA
Art. 87.

1. Zrédtami powszechnie obowiazujacego prawa Rzeczypospolitej Polskiej sa:
Konstytucja, ustawy, ratyfikowane umowy miedzynarodowe oraz
rozporzadzenia.

2. Zrodlami powszechnie obowiazujacego prawa Rzeczypospolitej Polskiej sa
na obszarze dzialania organow, ktore je ustanowily, akty prawa
miejscowego.

Art. 88.

1. Warunkiem wejScia w Zycie ustaw, rozporzadzen oraz aktow prawa
miejscowego jest ich ogloszenie.

2. Zasady i tryb oglaszania aktow normatywnych okresla ustawa.

3. Umowy miedzynarodowe ratyfikowane za uprzednia zgoda wyrazong
w ustawie sa oglaszane w trybie wymaganym dla ustaw. Zasady
oglaszania innych umow miedzynarodowych okresla ustawa.

Art. 89.

1. Ratyfikacja przez Rzeczpospolita Polska umowy miedzynarodowej i jej
wypowiedzenie wymaga uprzedniej zgody wyrazonej w ustawie, jezeli
umowa dotyczy:

1) pokoju, sojuszy, uktadow politycznych lub uktadéw wojskowych,

2) wolnosci, praw lub obowiazkow obywatelskich okreslonych w Konstytuc;ji,

3) czlonkostwa Rzeczypospolitej Polskiej w organizacji miedzynarodowej,

4) znacznego obciazenia panstwa pod wzgledem finansowym,

5) spraw uregulowanych w ustawie lub w ktorych Konstytucja wymaga

ustawy.

2. O zamiarze przedlozenia Prezydentowi Rzeczypospolitej do ratyfikacji
umow miedzynarodowych, ktorych ratyfikacja nie wymaga zgody
wyrazonej w ustawie, Prezes Rady Ministrow zawiadamia Sejm.

3. Zasady oraz tryb zawierania, ratyfikowania i wypowiadania umow
miedzynarodowych okresla ustawa.

Art. 90
1. Rzeczpospolita Polska moze na podstawie umowy miedzynarodowej
przekazac organizacji miedzynarodowej lub organowi
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miedzynarodowemu kompetencje organow wladzy panstwowej
w niektorych sprawach.
. Ustawa, wyrazajaca zgode na ratyfikacje umowy miedzynarodowej,
o ktorej mowa w ust. 1, jest uchwalana przez Sejm wiekszoscia 2/3
glosow w obecnosci co najmniej polowy ustawowej liczby posiow oraz
przez Senat wiekszoscia 2/3 glosow w obecnosci co najmniej potowy
ustawowej liczby senatorow.
. Wyrazenie zgody na ratyfikacje takiej umowy moze by¢ uchwalone
w referendum ogolnokrajowym zgodnie z przepisem art. 125.
. Uchwale w sprawie wyboru trybu wyrazenia zgody na ratyfikacje
podejmuje Sejm bezwzgledna wiekszoscia glosow w obecnosci co
najmniej potowy ustawowej liczby postow.

Art. 91.
. Ratyfikowana umowa miedzynarodowa, po jej ogloszeniu w Dzienniku
Ustaw Rzeczypospolitej Polskiej, stanowi czeS¢ krajowego porzadku
prawnego i jest bezposrednio stosowana, chyba zZe jej stosowanie jest
uzaleznione od wydania ustawy.
. Umowa miedzynarodowa ratyfikowana za uprzednia zgoda wyrazong
w ustawie ma pierwszenstwo przed ustawa, jezeli ustawy tej nie da sie
pogodzi¢ z umowa.
. Jezeli wynika to z ratyfikowanej przez Rzeczpospolita Polska umowy
konstytuujacej organizacje miedzynarodowa, prawo przez nia
stanowione jest stosowane bezposrednio, majac pierwszenstwo
w przypadku kolizji z ustawami.

Art. 92.
. Rozporzadzenia sg wydawane przez organy wskazane w Konstytucji,
na podstawie szczegdolowego upowaznienia zawartego w ustawie
i w celu jej wykonania. Upowaznienie powinno okresla¢ organ wlasciwy
do wydania rozporzadzenia i zakres spraw przekazanych do
uregulowania oraz wytyczne dotyczace tresci aktu.
. Organ upowazniony do wydania rozporzadzenia nie moze przekazac
swoich kompetencji, o ktéorych mowa w ust. 1, innemu organowi.

Art. 93.
. Uchwaly Rady Ministrow oraz zarzadzenia Prezesa Rady Ministrow
i ministrow maja charakter wewnetrzny i obowiazuja tylko jednostki
organizacyjnie podlegle organowi wydajacemu te akty.
. Zarzadzenia sg wydawane tylko na podstawie ustawy. Nie moga one
stanowi¢ podstawy decyzji wobec obywateli, osob prawnych oraz
innych podmiotow.
. Uchwaly 1 =zarzadzenia podlegaja kontroli co do ich zgodnosci
z powszechnie obowigzujacym prawem.

Art. 94.

Organy samorzadu terytorialnego oraz terenowe organy administracji
rzadowej, na podstawie i w granicach upowaznien zawartych w ustawie,
ustanawiaja akty prawa miejscowego obowigzujace na obszarze dziatania
tych organow. Zasady i tryb wydawania aktow prawa miejscowego okresla
ustawa.
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DEKLARACJA PRAW DZIECKA
(ONZ - 20 listopada 1959 r.) - WSTEP

Zwazyws zYy, ze narody nalezace do Organizacji Narodow Zjednoczonych
potwierdzitly w Karcie ONZ swa wiare w podstawowe prawa czlowieka, w jego
godnosc¢ i wartosc¢, i wyrazily swa gotowosSc¢ popierania postepu spotecznego
i stworzenia lepszych warunkow bytu w wiekszej wolnosci,
zwazywszy, ze w Powszechnej Deklaracji Praw cztlowieka Organizacja
Narodow Zjednoczonych proklamowala, iz kazdy cztowiek powinien korzystac
ze wszystkich praw i swobod wymienionych w Deklaracji, bez wzgledu na
roznice rasy, koloru, plci, jezyka, wyznania, pogladow politycznych i innych,
narodowosci, pochodzenia spolecznego, majatku, urodzenia lub jakiekolwiek
inne roznice,
zwazyws zy, ze dziecko z powodu niedojrzalosci fizycznej i umystowe;j
wymaga szczegoOlnej opieki i troski, a takze odpowiedniej opieki prawnej
zarowno przed urodzeniem, jak i po urodzeniu,
Zwazywszy, ze potrzebe tej szczegodlnej troski stwierdzono w Deklaracji
Genewskiej z roku 1924 w sprawie praw dziecka i uznano w Powszechnej
Deklaracji Praw  Czlowieka, jak rowniez w  statutach agencji
wyspecjalizowanych i organizacji miedzynarodowych, ktorych dziatalnos¢ ma
na celu dobro dziecka,
zwazywszy, ze ludzkos¢ powinna dac¢ dziecku to, co ma najlepszego,
Zgromadzenie Ogolne proklamuje niniejsza Deklaracje Praw Dziecka, aby
zapewni¢ mu szczeSliwe dziecinstwo i korzystanie, zarowno w jego interesie,
jak i w interesie spoleczenstwa, z praw i swobod wymienionych w niniejszej
Deklaracji. Zgromadzenie Ogoélne apeluje do rodzicow i indywidualnie do
mezczyzn i kobiet, jak rowniez do stowarzyszen, witadz lokalnych i rzadow
krajow, aby uznaly te prawa i staraly sie zapewni¢ poszanowanie tych praw
za pomoca Srodkow ustawodawczych i innych wprowadzajacych w Zycie
nastepujace zasady:

Zasada 1
Dziecko korzysta ze wszystkich praw wymienionych w niniejszej Deklaracji.
Prawa te rozciagaja si¢ na wszystkie dzieci, bez zadnego wyjatku i bez zadnej
roznicy albo dyskryminacji z powodu rasy, koloru, pici, jezyka, wyznania,
pogladow  politycznych lub innych, narodowosci lub pochodzenia
spotecznego, majatku, urodzenia lub jakiegokolwiek innego powodu, przy
czym zasade te stosuje sie zarowno do dziecka, jak i do jego rodziny.

Zasada 2
Dziecko korzysta ze szczegdlnej ochrony, a ustawodawstwo i inne Srodki
stworza mu wszelkie mozliwosci i ulatwienia dla zdrowego i normalnego
rozwoju fizycznego, umystowego, moralnego, duchowego i spolecznego,
w warunkach wolnosci i godnosci. Wydawane w tym celu ustawy powinny
mieC na wzgledzie przede wszystkim dobro dziecka.

Zasada 3
Z chwilg przyjscia na swiat dziecko ma prawo do nazwiska i obywatelstwa.

Zasada 4
Dziecko korzysta z dobrodziejstw ubezpieczen spotecznych. Jest ono
uprawnione do tego, by zdrowo rosto i rozwijalo sie; w tym celu nalezy
zapewniC szczegblna ochrone zarowno dziecku, jak i matce, lacznie
z odpowiednia opieka, tak przed urodzeniem, jak i po urodzeniu. Dziecko ma
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prawo do odpowiedniego wyzywienia i mieszkania, rozrywek i opieki
lekarskie;.

Zasada 5
Dziecko uposledzone pod wzgledem fizycznym, umystowym lub spotecznym
nalezy  traktowa¢, wychowywaé¢ i  otaczaC  szczegdlna  opieka,
z uwzglednieniem jego stanu zdrowia i warunkow zyciowych.

Zasada 6

Do harmonijnego rozwoju swej osobowosci dziecko potrzebuje mitosci
i zrozumienia. W miar¢ moznosSci powinno ono rosng¢ pod ochrona
i odpowiedzialnoscia rodzicow, a w kazdym razie w atmosferze zyczliwosci
oraz bezpieczenstwa moralnego i materialnego; w pierwszych latach Zycia nie
wolno dziecka oddziela¢c od matki, chyba, Zze chodzi o wypadki wyjatkowe.
Spoteczenstwo i wladze panstwowe powinny otaczac szczegolna opieka dzieci
nie majace rodziny albo nie majace dostatecznych srodkéw na utrzymanie.
Zaleca sie¢ udzielanie pomocy finansowej, panstwowej lub innej
wielodzietnym rodzinom na utrzymanie dzieci.

Zasada 7
Dziecko ma prawo do nauki; nauka ta jest bezplatna i obowiazkowa,
przynajmniej w zakresie szkoly podstawowej. Dziecko powinno otrzymac
takie wychowanie, ktore podnosi jego kulture ogoélna i umozliwia mu,
w warunkach rownych szans, rozwiniecie swych zdolnosci, wyrobienie
zdrowego rozsadku oraz poczucia odpowiedzialnosci moralnej i spotecznej,
a takze stania sie pozyteczna  jednostka spoleczenstwa. Osoby
odpowiedzialne za wychowanie dziecka i kierowanie nim powinny mie¢ na
wzgledzie jego dobro; odpowiedzialnoS¢ ta spada przede wszystkim na
rodzicow. Dziecku nalezy dac¢ wszelkie mozliwosci zabaw i rozrywek, ktore
powinny zmierzac¢ do tych samych celow co nauka; spoleczenstwo i wladze
panstwowe powinny utatwic¢ korzystanie z tego prawa.

Zasada 8
Dziecko powinno zawsze miec pierwszenstwo do ochrony i pomocy.

Zasada 9
Dziecko nalezy chroni¢ przed wszelkiego rodzaju zaniedbaniem,
okrucienstwem i wyzyskiem. Nie powinno ono by¢ przedmiotem handlu
w zadnej formie. Dziecka nie wolno przyjmowac do pracy zarobkowej przed
osiagnieciem odpowiedniego minimalnego wieku. Dziecka nie wolno
w zadnym razie zmuszaC ani upowaznia¢ do wykonywania jakiegokolwiek
zawodu lub pelnienia czynnosci, ktore by wplywaly szkodliwie na jego
zdrowie lub wychowanie albo hamowaly jego rozwoj fizyczny, umyslowy lub
moralny.

Zasada 10
Dziecko nalezy chronic¢ przed praktykami, jakie moga prowadzi¢ do rasowej,
religijnej lub wszelkiej innej dyskryminacji. Nalezy je wychowywac¢ w duchu
zrozumienia innych, tolerancji, przyjazni miedzy narodami, pokoju
i powszechnego braterstwa. Nalezy wpaja¢c w nie przekonanie, ze powinno
poswieci¢ swoja energie i swoje uzdolnienia dla dobra bliznich.
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MODUL III - ZALACZNIK NR 4

DEKLARACJA PRAW CZLOWIEKA I OBYWATELA

Przedstawiciele Ludu Francuskiego, ukonstytuowani w Zgromadzenie
Narodowe, uwazajac, ze nieznajomosc¢, zapomnienie i lekcewazenie Praw
Czlowieka sa jedynymi przyczynami nieszczesS¢ publicznych i naduzyc
rzadow, postanowili przedstawic w uroczystej Deklaracji naturalne,
niezbywalne i Swiete prawa Czlowieka w celu, aby ta Deklaracja stale obecna
wsrod czlonkow spoleczenstwa, przypominata im nieustannie ich prawa
i obowigzki, aby akty Wladzy Ustawodawczej i Wykonawczej mogly byc
w kazdej chwili porownywane z celem kazdej instytucji panstwowej i byly
dzieki temu bardziej szanowane; aby zadania obywateli oparte odtad na
zasadach prostych 1 niewatpliwych byly ukierunkowane zawsze na
utrzymanie Konstytucji i szczeScia ogolnego. Wobec powyzszego,
Zgromadzenie Narodowe uznaje i deklaruje, w obecnosci i pod auspicjami
Istoty Najwyzszej, nastepujace prawa Czlowieka i Obywatela.
Artykul I
Ludzie rodza si¢ i pozostaja wolni i rowni w swych prawach. Zroznicowania
spoleczne moga byc¢ oparte wylacznie na pozytku powszechnym.
Artykut II
Celem kazdej organizacji politycznej jest zachowanie naturalnych
i nieprzedawnialnych praw czlowieka. Prawami tymi sa: wolnos¢, wlasnosc,
bezpieczenstwo i opor przeciwko uciskowi.
Artykul III
Zrodlo wszelkiego zwierzchnictwa spoczywa catkowicie w Narodzie. Zadne
cialo, zadna jednostka nie moze wykonywac wtadzy, ktéra nie pochodzi
wyraznie od Narodu.
Artykul IV
Wolnosc¢ polega na moznosci czynienia wszystkiego, co nie szkodzi drugiemu;
w ten sposéb wykonywanie praw naturalnych kazdego czlowieka nie ma
innych granic niz te, ktore zapewniaja korzystanie z takich samych praw
innym czlonkom spoleczenstwa. Granice te moze okreslac tylko ustawa.
Artykul V Ustawa moze zabraniac tylko takiego postepowania, ktore szkodzi
Spoteczenstwu. Wszystko, co nie jest zabronione przez ustawe, nie moze byc¢
zakazane i nikt nie moze by¢ zmuszony do czynienia tego czego ustawa nie
nakazuje.
Artykul VI Ustawa jest wyrazem woli powszechnej. Wszyscy Obywatele maja
prawo brac osobiscie lub za posrednictwem swych przedstawicieli udziat
w jej tworzeniu. Powinna ona bycC jednakowa dla wszystkich, zaréwno
kiedy broni jak tez kiedy karze. Wszyscy obywatele sa rowni wobec prawa
imajag rowny dostep do wszystkich godnosci, stanowisk 1 funkcji
publicznych, zaleznie od ich uzdolnien i z zachowaniem tylko takich réznic,
ktore wynikaja z ich cnot i talentow.
Artykul VII
Nikt nie moze byc¢ oskarzony, zatrzymany ani wieziony bez podstaw
prawnych okreslonych w wustawie i z zachowaniem form przez nig
wskazanych. Ci, ktorzy oddzialuja, wydaja, wykonuja lub zlecaja wykonanie
rozkazow arbitralnych, winni by¢ ukarani; lecz kazdy obywatel wezwany lub
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zatrzymany na podstawie ustawy winien natychmiast okazac¢ postuszenstwo;
stawiajac opor staje sie winnym.

Artykul VIII

Ustawa moze ustanawiac tylko takie kary, ktore sa oczywiscie i Scisle
niezbedne, nikt nie moze by¢ karany inaczej jak tylko na podstawie ustawy
uchwalonej i ogloszonej przed popelnieniem przestepstwa i legalnie
stosowane;.

Artykul IX

Kazdy czlowiek jest uwazany za niewinnego az do momentu gdy zostanie
uznany winnym. Jezeli konieczne okaze si¢ jego =zatrzymanie, kazde
zastosowanie rygorow, ktore nie sg niezbedne dla zabezpieczenia jego osoby,
winno by¢ surowo karane przez ustawe.

Artykul X

Nikt nie powinien by¢ niepokojony z powodu swoich przekonan, takze
religijnych, pod warunkiem 2e ich wyrazanie nie zakloca porzadku
publicznego ustanowionego na podstawie ustawy.

Artykul XI

Swobodne wyrazanie mysli i pogladow jest jednym z najcenniejszych praw
Cztowieka: kazdemu Obywatelowi przystuguje wiec wolnoS¢ stowa, pisma
idruku, a odpowiada tylko za naduzycie tej wolnosci w przypadkach
okreslonych w ustawie.

Artykul XII

Zagwarantowanie praw Czlowieka i Obywatela wymaga istnienia publicznej
sily zbrojnej: sila ta jest wiec ustanowiona w interesie wszystkich, a nie tylko
dla wygody tych, ktoérym zostala powierzona.

Artykul XIII

W celu utrzymania publicznej sily zbrojnej oraz dla pokrycia wydatkow
administracji niezbedny jest podatek powszechny. Powinien on by¢ réwno
rozlozony na wszystkich Obywateli stosownie do ich mozliwosci.

Artykul XIV

Wszyscy Obywatele maja prawo stwierdzac, osobiscie lub za posrednictwem
swych przedstawicieli, niezbednos¢ podatku publicznego, wyrazania nan
zgody w sposob swobodny, czuwania nad jego wykorzystaniem, ustalania
jego wysokosci, podstawy wymiaru, sposobu pobierania i czasu trwania.
Artykul XV

Spoleczenstwo ma prawo zadac sprawozdania z dzialalnosci od kazdego
urzednika publicznego.

Artykul XVI

Spoleczenstwo, w ktorym nie ma gwarancji poszanowania praw ani
ustanowienia podzialu wladz nie ma Konstytuc;ji.

Artykul XVII

Wlasnos¢ jest prawem nietykalnym i Swietym, nikt nie moze byc¢ go
pozbawiony, z wyjatkiem przypadku, gdy wymaga tego koniecznosc
publiczna prawnie uznana, ale pod warunkiem stusznego i wyptaconego
z gory odszkodowania.
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MODUL IV )
PARADOKSY I DYSKUSJE WOKOL POCZATKU
I KRESU LUDZKIEGO ZYCIA

(opracowala dr Malgorzata Lobacz)
MODUL IV - ZALACZNIK NR 1
GODNOSC OSOBOWA W WYCHOWANIU

Wartos¢ fundamentalna, na ktora wskazuje opis filozoficzny, stanowi
godnos¢ osobowa. Jest ona dana wszystkim ludziom, bez wzgledu na
stopien Swiadomosci czy zdrowia, takze niezaleznie od zaslug, posiadanego
dorobku, czy wreszcie bez wzgledu na ilos¢ dobr materialnych.

Tradycja tej normy, ktora nakazuje szanowac kazda osobe ludzka oraz
afirmowac jej godnosc, siega odleglych czasow. Wystepuje juz bowiem w III
wieku przed Chrystusem. To wtasnie stoicy, gloszac haslo ,homo homini res
sacra’, podkreslali, ze kazdy czlowiek jest dla drugiego rzecza sSwietgl03.
Immanuel Kant natomiast w tak zwanym drugim imperatywie
kategorycznym glosit: ,Postepuj tak, bys czlowieczenstwa tak w twej osobie,
jako tez w osobie kazdego innego uzywal zawsze zarazem jako celu, nigdy
tylko jako srodka”!%4. Tadeusz Kotarbinski okreslit norme nakazujaca
respekt wobec godnosci osoby ludzkiej jako ,zasade spolegliwego
opiekunstwa”, zas Czestaw Znamierowski nazywal te norme ,zasada
zyczliwosci powszechnej”105.

Godnos¢ zwiazana jest 2z sama natura czlowieka, jest jego
wewnetrznym 1 wrodzonym znamieniem, niezaleznym od kontekstu
spotecznego i historycznego. Poczucie wlasnej godnosci pociaga za soba caly
zespol wymagan wobec samego siebie. Ponadto zobowigzuje ona do
szacunku wobec innych os6b106,

Fakt bycia osoba ludzka, wskazuje na naturalna wielkos¢ czlowieka,
na jego nadrzedna pozycje wobec przyrody i tego, z czym spotyka sie
w Swiecie. Uznawac zatem godnos¢ osoby ludzkiej to tyle, co stawiac jego
samego ponad wszystkim, co od niego pochodzi. Wszelkie ludzkie dzieta
i wytwory sa tylko srodkami, ktorymi cztowiek postuguje sie w dazeniu do
okreslonego celul97. Duchowe czynnosci ludzkie, takie jak intelektualne
poznanie czy wolne akty decyzyjne, transcenduja ludzka nature. Czlowiek
jako byt osobowy, stanowi cel swych dziatan, ktore doskonala go
(spotencjalizowana osobe). Czlowiek na mocy samopoznania
i samoposiadania oraz poprzez akty wolnej woli panuje nad soba,
a ,w wolnym wyborze woli praktycznego sadu o dobru w perspektywie celu

103 Por. W. Chudy, Etos Srodkéw spotecznego przekazu w perspektywie norm, w: Norma
dobrego obyczaju w mediach audiowizualnych, Redakcja i opracowanie: Departament
Programowy Biura Krajowej Rady Radiofonii i Telewizji, Warszawa 1997, s. 12.

104 [. Kant, Uzasadnienie metafizyki moralnodci, thum. M. Wartenberg, Warszawa 1971, s. 62.
105 W. Chudy, Etos $rodkéw spotecznego przekazu..., s. 12.

106 Por. S. Chrobak, Koncepcja wychowania personalistycznego w nauczaniu Karola Wojtyty
—Jana Pawta II, Warszawa 1999, s. 46.

107 Zob. K. Wojtyla, Osoba i czyn oraz inne studia antropologiczne, Lublin 1994, s. 418.
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dokonuje autodeterminacji (,samostanowienia”) w swym osobowym
dziataniu”108. Czlowieka jako czlowieka nalezy zatem zawsze traktowac jako
sam sobie godny cel — dobro godziwe.

Najwyzszym kryterium godnosci jest mitosc¢, ktora nie dopuszcza do
instrumentalnego traktowania czlowieka. Swiat os6b w calym swym zakresie
jest wiec dla osoby — podmiotu dzialania moralnego — ,,polem odpowiedzialnej
milosci”109. Stad tez wynika, ze godnosS¢ osoby ludzkiej ,jest wartoscia
w sobie i przez sie, i wymaga, by traktowano ja jako taka, nigdy zas jako
przedmiot, ktory mozna uzyc¢, narzedzie czy rzecz’!10. Granica godnosci jest
naruszana wtedy, gdy jesteSmy uprzedmiotawiani, gdy nie jesteSmy
traktowani jako rozumny i wolny podmiot wlasnych dzialan.

Teza mowigca o niezmiennym charakterze osoby ludzkiej stanowi
zasadniczy argument w licznych dyskusjach na temat wartosci zycia
cztowieka. Struktura osoby i jej godnos¢ stanowig od poczecia do naturalnej
Smierci czlowieka jego niezbywalne i niezmienne elementy. Na tym opiera sie
sankcja etyczna, ktéora zabrania wszelkich ,zamachow” na te wartoscilll.

Scisle personalistyczne okreslenie wychowania wskazuje na
czlowieka jako osobe. Czlowiek-osoba obdarzony jest godnoscia.
Cztowiek dobrze wychowany, to ,kto§ zdolny do odkrywania tego,
co wazne” w drugim, jego fundamentalnej wartosci, ktorg jest godnosc
osobowall2, Wychowanie opiera si¢ na rozpoznaniu godnosSci.
Poznanie godnosci nie pozwala pozostac obojetnym, zobowigzuje do
aktywnosci, oznacza che¢ dawania. Wobec drugiej osoby przejawia si¢ ono
w szacunku do jej wartosci, w gotowosci do niesienia pomocy, a wobec siebie
- w takim postepowaniu, ktore nie narusza podstawowych wskazan
godnoscills.

Zrédto: M. Lobacz, Relacja wychowawcy i wychowanka z perspektywy
filozofii personalistycznej. Implikacje praktyczne, w: Filozofia wychowania
w praktyce pedagogicznej, red. A. Szudra-Barszcz, S. Sztobryn, Lublin 2012,
s. 103-105.

108M. Krapiec, E. Podrez, Godnos$é, w: Powszechna Encyklopedia Filozofii, T. IV, red.
A. Maryniarczyk, Lublin 2003, s. 15.

109 A Szostek, Pogadanki z etyki, RW KUL, Lublin 1996, s. 22.

110 Jan Pawel II, Posynodalna Adhortacja apostolska ,Christifideles laici”, Wydawnictwo
Wroctawskiej Ksiegarni Archidiecezjalnej, Wroctaw 1999, nr 37.

111 W. Chudy, Byé a stawaé sie osoba, ,Zeszyty Karmelitanskie” 2004, nr 4 (29), s. 30.

112 W. Chudy, Pedagogia godnoSci. Elementy etyki pedagogicznej, red. A. Szudra, Lublin
2009, s. 57.

113 Tamze.
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MODUL IV - ZALACZNIK NR 2
POTENCJALNOSC I PRZYGODNOSC JAKO CECHY BYTU OSOBOWEGO

Istotnym elementem ludzkiej egzystencji jest dazenie do rozwoju,
ciaglego przekraczania, a zarazem poszerzania granic wlasnych mozliwosci.
Ten dynamizm zwigzany jest z ontyczna sytuacja czlowieka, w ktorej istnieje
on, w czasie i przestrzeni. Roman Ingarden to dazenie czlowieka do
wykraczania poza aktualny stan wyrazit w stowach: ,Natura ludzka polega
na nieustannym wysitku przekraczania granic zwierzecosci tkwiacej
w czlowieku i wyrastania ponad nig czlowieczenstwem i rola czlowieka jako
tworcy wartosci. Bez tej misji i bez tego wysilku wyrastania ponad samego
siebie cztowiek zapada z powrotem i bez ratunku w swoja czysta zwierzecosc,
ktora stanowi jego Smierc”114. Temu rozwojowi towarzyszy niejednokrotnie
doswiadczenie rdéznego rodzaju trudnosci, poczucie wlasnej stabosci,
ograniczonosci, a takze sSwiadomos¢ rozmiaréw trudu i pracy, ktore trzeba
wlozy¢ w pokonanie barier stojacych na drodze do realizacji okreslonego
celu. Przyjrzyjmy sie zatem blizej zagadnieniu przygodnosci i potencjalnosci
osoby, odnoszac je do interesujacego nas problemu biedy.

Doswiadczenie wlasnej ulomnosci wskazuje na fakt przygodnosci
zakorzenionej w  strukturze czlowieka. Przygodnos¢ to kategoria
metafizyczna, wskazujaca na niekoniecznos¢, utracalnosc¢, wadliwos¢ oraz
niedoskonatos¢ bytu ludzkiegol!5. Awicenna pojecie to wyjasnia, wskazujac
na roznice miedzy istota a istnieniem. Rozwijajac te definicje, istote
rozumiemy jako zbior jakosci-potencjalnosci, ktore, cho¢ przynaleza osobie,
nie sa nig sama. Czlowiek jako osoba moze dokonac refleksji nad nimi
i zdystansowac si¢ wobec nich (aspekt transcendencji). Osoby bowiem ,maja
swa istote, nie sa bez reszty pograzone w swym sposobie bycia. Przygodnosc¢
natomiast jest rozumiana jako przygodnosc¢ istnienia”!16

Fakt bycia bytem nie w pelni uaktualnionym, potencjalnym oraz
ograniczonosci w realizacji posiadanych mozliwosci w bezposredni sposob
Swiadcza o przygodnosci ludzkiego istnienia. Owa kruchos¢ dotyka kazdego
z nas w wielu sferach: poznawczej, wolitywnej, daje o sobie zna¢ w dziedzinie
cztowieka jednostkowego oraz w zyciu spoltecznym!l?. Zjawisko stabosci
czlowieka szczegolnie widoczne jest w odniesieniu do fenomenu ubodstwa.
Biedni, zaro6wno materialnie, jak i niematerialnie, kazdego dnia doswiadczaja
swej przygodnosci. Ci pierwsi, cierpiacy glod, dotknieci chorobami,
pozbawieni wystarczajacych srodkow, aby zaspokoi¢ podstawowe potrzeby
zyciowe, namacalnie przezywaja swoja kruchos¢. Ci drudzy, podobnie,
odczuwaja swa niedoskonalos¢ na skutek brakow dobr: religijnych,
spotecznych, moralnych czy estetycznych.

Rozpoznanie i przezycie przez osobe ludzka wlasnej brakowosci
stymuluje ja do szukania wartosci absolutnych. Ponadto ,doznanie swojej
niewystarczalnosci bytowej pociaga czlowieka w kierunku poszukiwan

114 R. Ingarden, U podstaw teorii poznania, Warszawa 1971, s. 26.

115 Por. W. Chudy, Sens filozoficzny kondycji czlowieka niepetnosprawnego..., s. 109.

116 R. Spaemann, Osoby..., s. 89.

117 Zob. W. Chudy, Powotanie osoby niepetnosprawnej w nauczaniu papieza Jana Pawta II,
w: Osoba niepetnosprawna ..., s. 129.
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obiektywnych i stabilnych wymiarow bytu”118, Kruchos¢ bytowania zwiazana
jest zatem z szansa rozwoju, co Karol Wojtyta wyrazit w stowach: ,Kazdy byt,
ktory musi dochodzi¢ do wlasnej pelni, ktory podlega aktualizacji — jest
przygodny”119. Mozliwos¢ bycia dobrym lub zlym oraz idace za tym silnie
odczuwane konsekwencje, doskonalace lub destruujace czlowieka, swiadcza
o szczegoOlnej wartosci ograniczonosci osoby. Wynika stad, iz Zycie i szczeScie
kazdego z nas zalezy od spelnianych czynowl!20. Te zas, gdy kierowane sa
miloscia, wyzwalaja ludzka kreatywnoSc¢, przyczyniajac sie tym samym do
rozwoju osoby.

Jak mogliSmy wyzej zauwazyC, u podstaw przygodnosci osadzonej
w fenomenie ubostwa tkwi doswiadczenie jakiegos rodzaju zla ujmowanego
jako brak dobral2?l. Czlowiek, na skutek licznych barier i ograniczen,
w pewien sposob zostaje odciety od réznych dobr. Doswiadczenie trudu
niesie ze soba bol, ktory dotyczy roznorodnych wymiarow struktury
cztowieka.

W ubostwie fizycznym ow trud spowodowany jest najczesciej
uszkodzeniem lub zaburzeniami funkcjonowania poszczegolnych organow.
Jest to mnajbardziej ,widoczny” rodzaj przypadlosci rozumianej jako
cierpienie. Czesto jest ono rowniez zrodlem cierpien w wymiarze psychicznym
i duchowym, przejawiajacych sie chociazby w poczuciu niemocy wobec
zaistnialych trudnosci, zadawaniu pytan o sens wlasnej okaleczone;j
egzystencji. Moze ono rowniez — w przypadku ubéstwa duchowego -
przyjmowac forme cierpienia moralnego zwiazanego z poczuciem winy,
kryzysem lub utratg wiary, ktore stanowi swoistego rodzaju ,bol duszy”122.

Charakteryzujac ceche przygodnosci, nie mozna zapomniec
o tozsamosci jako istotnej cesze bytu. Czlowiek jako byt osobowy stanowi
niepodzielna jednos¢ materii i formy. Od strony metafizyki okresla go, jak
iinne byty, tres¢ istniejaca. Z kolei tozsamosS¢ wskazuje na staloSc,
niezmiennoS¢ istnienia. Ta niezmiennos¢ dotyczy pierwiastka osoby
implikujacego jej podmiotowosS¢. Chodzi o 6w samoistny podmiot, ktory
charakteryzuje sie jednoscia i odrebnoscia bytowa. Jednak w aspekcie
przygodnosci osoba ludzka ujawnia si¢ jako byt tozsamy, ale nie takozsamy.
Ten sam, ale nie taki sam. Osoba jest bytem dynamicznym.

Paradoksalnie doswiadczenia stabosci i ulomnosci ludzkiej
moga przyczyniac sie do rozwoju osobowego czlowieka.
Uswiadomienie faktu niewystarczalnosci i skoniczonosci wlasnej egzystencji
moze ukierunkowac czlowieka ubogiego i cierpiacego ku poszukiwaniu
wartosci niezmiennych, absolutnych, w ktorych moglby znalez¢ oparcie
i sens. Nie jest to zadanie latwe, wymaga akceptacji i aktywnej postawy
wobec wlasnych ograniczen — jak pisze Adam Rodzinski — ,cierpienie jest
praca”!?23. Jest rowniez wyrazem transcendencji cztowieka wobec jego brakow
materialnych i niematerialnych. Dzieki niej mozliwym staje sie¢ odkrycie

118 Tamze, s. 129-130.

119 K. Wojtyta, Osoba i czyn ..., s. 199.

120 Por. A. Szostek, Wokot godnosci, prawdy i mitosci, Lublin 1998, s. 98. Por. tez K. Wojtyla,
Osobaiczyn ..., s. 198.

121 Jan Pawetl II, List apostolski ,Salvifici Doloris”, pkt 7, Krakéw 1999.

122 Tenze, List Apostolski ,, Salvifici Doloris”, pkt 5.

123 A, Rodzinski, Na orbitach wartosci..., s. 282.
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niezmiennych  struktur bytowych w otwarciu na rzeczywistosSc
nadprzyrodzona. Swiadomos§¢ ich istnienia nadaje sens zyciu czlowieka
w horyzoncie przygodnosci. Poprzez potencjalnosc¢ tkwiaca w naturze ludzkiej
jest on w stanie odbudowac zapodmiotowane w nim dobro.

Przygodnos¢ — w odniesieniu do ludzi ubogich - stanowi rowniez
szanse¢ rozwoju osobowego. Ci ostatni, okazujac pomoc stabszym, pomagaja
rowniez sobie, wzrastajac jako osoby. Dzieki takiej postawie toruja sobie
takze droge do Krolestwa Niebieskiego. Miarg sadu Jezus uczynil bowiem
wlasnie uczynki milosierdzia. Kandydatom do krolestwa powiedziatl:
,P0jdzcie, blogostawieni Ojca mego, odziedziczcie Kroélestwo, przygotowane
dla was od =zalozenia sSwiata. Albowiem l!aknalem, a daliscie mi jesc,
pragnatem, a daliScie mi pi¢, bylem przychodniem, a przyjeliScie mnie, bylem
nagi, a przyodzialiScie mnie, bylem chory, a odwiedzaliScie mnie, bylem
w wiezieniu, a przychodziliScie do mnie” (Mt 25, 34-36).

Czlowiek, bedac istota kruchg i ulomna, jest jednoczesnie powolany do
rozwoju i wzrastania jako osoba. A zatem stanowi rowniez istote potencjalnag,
ktora zawsze moze byc¢ kims wiecej niz aktualnie jestl?4. U podstaw
rozumienia pojecia potencjalnosci wskazujacego na rozwoj osoby stoi teoria
Arystotelesa dotyczaca zlozenia bytowego. Czlowiek, z punktu widzenia
filozofii osoby, zbliza sie do swego osobowego centrum, gdy staje sie ,lepszy”.
Ow wzrost dotyczy sfery moralnej, dobra moralnego, ktérego afirmacja (badz
negacja) mowi wiecej o jednostkowym czlowieku jako osobie, anizeli zdobyte
przez niego umiejetnosci, tytuly, sprawnosci i wiedza.

O potencjalnosci czlowieka mowimy poprzez wskazanie na jego
dynamizm, a wiec site, ktora jest obecna w podmiocie. To wlasnie z wnetrza
osoby pochodza zar6wno czyny, jak i uczynnienia. Andrzej Szostek stwierdza,
iz ,czlowiek jest istota dynamiczna, a wobec tego dana mu osobowa godnos¢
niejako domaga sie zaktualizowania przez czyny ujawniajace i potwierdzajace
lezaca u jej podstaw osobowg strukture bycia czlowiekiem”125. Obok czynow,
rozwo6j ludzki wspomagaja takze uczynnienia, co podkreslat Wojtyta: ,Tego,
co sie dzieje w podmiocie, nie sposob, idac za doswiadczeniem, okresli¢ jako
dziatanie, choc jest to zawsze jakas aktualizacja wtasnej potencjalnosci”126.

Termin ,potencjalnos¢” oznacza wladze lub moc, ktéora wskazuje na
zrodlo zdynamizowania podmiotul2?, owag sile, pozwalajaca czlowiekowi
przekroczy¢ siebie. Tego ,zycia na miare” czy tez ,wybijania sie¢ ponad”
domaga sie niejako juz sam fakt bycia osoba. Na transcendencje ,naturalnej
kondycji” cztowieka pozwalaja akty duchowe. Przykladem jest niewatpliwie
akt poznania drugiego czlowieka, ktory stawia podmiot przed nieznang,
a zarazem przekraczajaca go rzeczywistoscigl?28.

Charakterystyczna dla takiego aktu jest swoista bezinteresownosc¢ oraz
traktowanie osoby, zwlaszcza ubogiej, chorej i cierpiacej, jako dobra-celu.
Czlowiek staje sie dojrzaly, gdy dostrzega szczegolna wartosc ludzkiej osoby,
bowiem pelnie czlowieczenstwa osiaga w milosci. Przekraczajac siebie ku

124 Por. J. Dobrzynska, Pedagogika personalistyczna, ,Wychowawca” 1999, nr 9, s. 23.
125 A, Szostek, Wokét godnosci ..., dz. cyt., s. 46.

126 K. Wojtyta, Osoba i czyn ..., dz. cyt., s. 118.

127 Tamze, s. 134.

128 Zob. A. Szostek, Wokét godnosci ..., dz. cyt., s. 112-113.
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wartosciom byt ludzki spelnia si¢ jako osobal2?9. Wowczas to osiaga on
wlasciwa sobie postac¢ samo-wtasnosci i samo-panowania. ,,Przez czyn osoba
urzeczywistnia siebie jako «ktos$» i jako «ktos» tez siebie ujawnia”130, zachodzi
tu wiec transcendencja osoby w czynie. Obok dgzenia do ,Zycia na miare”,
mozna tez — choc¢ nie nalezy — dojrzewac do definitywnego rozdarcia pomiedzy
tym, do czego zostaliSmy powolani, a tym, kim stajemy sie w wyniku
konkretnych autodeterminacjil3l. Chcac jednak dazy¢ do wlasnej pelni,
trzeba uswiadomi¢ sobie wlasna przygodnosc. Wspotczesnie zas ludzie na
0g6t unikajg sSwiadomosci wlasnej kruchosci i ograniczonosci bytowe;j
poprzez ucieczke do roznorodnych ideologii postulujacych postawe
pragmatyzmu, konsumpcjonizmu czy tez hedonistycznego stylu zycial32.

Czlowiek, jako ludzka osoba, jest wielostronnie uwiklany w relacje,
a nadto sam zdaje sobie sprawe z tego, ze jest podmiotem tych relacji. Ma
bowiem Swiadomosc¢ siebie jako podmiotu dzialania oraz doznawania i wie,
jakie sa jego wiezi ze spoleczenstwem. Wiedzac o tym, Ze bez spotecznosci ani
nie mogltby sie urodzi¢, gdyz tu konieczni sa rodzice, ani tez nie moglby
zdoby¢ wyksztalcenia, nie moglby normalnie przezy¢, albowiem ciagle
potrzebuje cztowieka drugiego i zespolu ludzi, przez to samo doswiadcza
relacji, ktore go wiaza ze spolecznoscia. Gdy tymczasem pierwsza podstawag
koniecznosci  nawiazania relacji  spolecznych  jest przygodnosc
i potencjalnosc¢ czlowieczenstwa. Bedac bytem przygodnym, nie posiada
sam z siebie i przez siebie tego dobra, ktore jest konieczne dla Zycia. Stad
z koniecznosci jest nakierowany ku dobru, ktére ma uzupelni¢ jego
czlowieczenstwo. Jest to istotne, koniecznoSciowe przyporzadkowanie
ludzkiej osoby do samospelnienia sie. Przyporzadkowanie to - jako
koniecznoS¢ natury — spelnia sie¢ poprzez konkretne nawiazanie relacji
z bytami w réznych ludzkich czynnosciach. Istnieje wiec w czlowieku jako
bycie osobowym szereg warstw relacji poprzez ktore aktualizuje sie Zycie
osobowe czlowieka 133,

Zrédlo: M. Lobacz, Warto$é ubéstwa w urzeczywistnianiu sie osoby, Lublin
2011, s. 71-76

129 Tamze, s. 113.

130 K. Wojtyta, Osoba i czyn ..., dz. cyt., s. 201.

131 Zob. A. Rodzinski, Na orbitach wartosci..., dz. cyt., s. 128.

132 Zob. W. Chudy, Powotanie ..., dz. cyt., s. 130.

133 Zob. M. A. Krapiec, Osoba i naréd wobec globalizmu, ,Czlowiek w kulturze” 2002, nr 14,
s. 5-16.
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MODUL III - ZALACZNIK NR 3
RODZINA WSPOLNOTA OSOB

Podstawowa i naturalna wspoélnotg dla czlowieka jest rodzina. To tutaj
zaczyna sie¢ proces osobowego dojrzewania istoty ludzkiej. W tej wspolnocie
»zycia i mitosci” osadzone jest ,pierwotne zrodlo wartosci moralnych”134. Fakt
ten uswiadamia wyzszos¢ rodziny nad pozostatymi grupami, w ktérych ludzie
uczestnicza w ciagu swojego zycia. Rodzina jest Srodowiskiem, ktore winno
gwarantowac wszystkim swoim czlonkom ,rowny respekt dla jego
godnosci”135, Ow personalistyczny akcent w swojej randze siega wyzej niz
wszystkie pozostate okresSlenia rodziny - traktujace ja jako uklady
ekonomiczny, partnerski czy spoteczny.

W adhortacji Familiaris Consortio Jan Pawet II okresla rodzine jako
scommunio personarum” — wspolnote osob zatozonag i ozywiona przez mitosc,
ktorej celem jest wszechstronny rozwoj osobowy jednostek tworzacych
malzenstwo i rodzine”!36. Oznacza to, ze kazdy cztonek rodziny powinien
w niej dojrzewac i rozwija¢ swoje zainteresowania, tak by dazy¢ do pelni
czlowieczenstwa. Jan Pawel II dostrzega zatem, jak wazne zadanie stoi przed
malzonkami, ktorzy beda odpowiadac za rozwdj swoich potomkoéw, za ich
pozniejsze sukcesy i radosci.

Poczatek tej szczegdlnej wspolnoty osob rozumianej jako communio
personarum stanowi malzenstwo. Rodzina jest wzorcowg wspolnota osob
powstajaca, trwajaca i dojrzewajaca do pelni czlowieczenstwa wszystkich jej
cztlonkow na zasadzie wzajemnego obdarowywania sie soba. W jezyku
lacinskim wyraz communio oznacza ,potwierdzenie i umocnienie, ktore jest
skutkiem jednosci wielu, gdy bytuja oni i dzialaja razem”137, lub tez
swzajemna afirmacje jako wlasciwoSC zespolenia, ktorym jednocza sie
ludzie”138. W pojeciu communio chodzi zatem o sam sposob bycia i dziatlania
0soOb, a nie tylko o stwierdzenie tego, co wspolne, o uwydatnienie wspolnoty
jako pewnego skutku czy tez wyrazu bycia i dzialania tych osob.

Malzenstwo, bedace podstawg rodziny, stanowi juz samo w sobie
rzeczywista communio personarum. Pelna celowosc tej wiezi, ktora ksztaltuje
sie¢ miedzy mezem a zona, stanowi dopelnianie jej rodzicielstwem. Sensem
malzenskiej communio personarum jest dziecko, ktore te wspolnote
potwierdza, umacnia i poglebia. Malzenstwo, bedace ze swej natury otwarte
na ,nowe osoby, zyskuje sobie wlasciwa pelnie (...) jako wspdlnota
o charakterze komunijnym, bytujaca i dzialajaca na zasadzie obdarowywania
czlowieczenstwem oraz wzajemnej wymiany darow”139.

Komunia malzenska uksztaltowala sie na gruncie ,dwoiste;j
samotnosci” mezczyzny i kobiety, jako spotkanie w ich ,wyodrebnieniu” ze
Swiata. Czlowiek stal sie wiec odzwierciedleniem Boga nie tyle w akcie

134 W. Chudy, Drugie $niadanie u Sokratesa..., s. 132.

135 Tamze, s. 133.

136 J. Mlynski, Zadania i prawa..., s. 53.

137 K. Wojtyla, Rodzina jako ,communio personarum”, ,Ateneum Kaplanskie” 1974, t. 83,
z. 3 (395), s. 353.

138 Tamze.

139 Tamze, s. 361.
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samotnosci, ile w akcie komuniil#40. Kosciol odczytujac Bozy zamyst, ukazuje
malzenstwo i rodzine w blasku ewangelicznej prawdy, objawiajacej
catkowitosSc¢ i bezinteresownosc¢ daru osoby dla osoby. Mezczyzna i kobieta
wypelniajac ten zamysl w przymierzu malzenskim, tworza ze soba wspoélnote
catego zycial4l,

»sRodzina jest spolecznoscia osob, dla ktéorych wlasciwym sposobem
bytowania — wspolnego bytowania — jest «<komunia»: communio personarum.
W tym wyraza sie tez — z uwzglednieniem catej dysproporcji bytowej —
podobienstwo do Boskiego «My». Tylko osoby zdolne sa do bytowania «in
communione». Rodzina bierze poczatek z takiej malzenskiej wspolnoty, ktorg
Sobor Watykanski I okresla jako «przymierze»”142.

Rodzina jest miejscem, w ktorym kazdy czlowiek widziany jest jako
niepowtarzalny, jedyny i wazny!43. W jej ramach kocha si¢ osobe nie ze
wzgledu na korzysé, lecz dla niej samej. Sercem tej wspolnoty jest zwlaszcza
kobieta, ktora ,wnosi w dom rodzinny, a nastepnie w cale Zycie spoteczne
bogactwo swej wrazliwosci, intuicji, ofiarnosci i stalosci (...) stoi na strazy
ogniska domowego i jest jego opiekunka”!44. Mezczyzna, jako wspottworca
zycia, ponosi pelna odpowiedzialnoS¢ za poczete Zycie oraz realizuje zadania
wychowawcze wspolnie z zonal4>. Milos¢ rodzicielska inspiruje do ushuznosci
i bezinteresownosci. Dokonuje sie to takze przez sluzbe wobec ludzi
starszych, chorych, dzielenie si¢ dobrami, radosciami i cierpieniami.
Wspoblnota rodzinna taczy rézne pokolenia, a takze pomaga odnalez¢ wlasnag
tozsamosc¢ osobom do niej nalezacym i tym, ktore do niej wchodzgl46.

Karol Wojtyta podkresla, ze rodzina — jak Zadna inna wiez spoteczna —
jest niezastapiona zarowno w swej funkcji prokreacyjnej, jak
i personalistycznej, wspolnotowo-komunijnej. A zatem, jesli pozostale
wspolnoty, ale rowniez inne podmioty, np. media, chca realizowac¢ funkcje
personalistyczna i zabezpieczy¢ czlowieka przed alienacja, winne
uwzglednia¢ w swojej aksjologii wartos¢ rodziny!47. ,Osoba jako osoba czuje
sie powolana (...) do wlaczenia si¢ w komunie osoéb na prawach wiernosci
i bezinteresownej afirmacji, poszanowania prawdy i wolnosci cudzej, zycia
w innych i dla innych osob” — pisze Adam Rodzinskil48. W relacji komunijnej
— powstalej na wzor rodziny — urzeczywistnia sie¢ samo-spelnienie przez
bezinteresowny dar z siebie. Czlowiek wiec realizuje si¢ i samo
urzeczywistnia na drodze relacji miedzyosobowych ,ja” — ,ty” oraz relacji dla
dobra wspolnego, ktora pozwala mu dziala¢ razem z innymi jako ,,my”. Karol
Wojtyla dostrzega w tym miejscu wyraz osobowej transcendencji ku dobru

140 Zob. J. Tyrawa. Rodzina-wspdlnota oséb, ,Wroctawskie Studia Teologiczne”,1993, nr 25,
s. 243-263.

141 Kodeks Prawa Kanonicznego, 1055 § 1.

142 Konstytucja duszpasterska o Kosciele w Swiecie wspdiczesnym ,,Gaudium et spes?,
Wroctaw 2005, nr 48.

143 Zob. K. Wojtyta, Rodzina jako..., s. 348.

144 S. Chrobak, Koncepcja wychowania personalistycznego w nauczaniu Karola Wojtyty -
Jana Pawta II, Warszawa 1999, s. 90.

145 Zob. tamze.

146 Zob. tamze, s. 91.

147 Zob. K. Wojtyla, Rodzicielstwo a ,communio personarum”, ,Ateneum Kaptanskie” 1975,
t. 84, z. 1 (396), s. 30-31.

148 A, Rodzinski, Na orbitach wartosci, Lublin 1998, s. 87.
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wspolnemu. Kazdy z nas spelnia sie, bytujac i dzialajac wspolnie; w grupie
spotecznej roéwniez gruntuje sie, zabezpiecza i rosSnie nasza podmiotowa
0SO0bOWOSC149.

Cztowiek z natury potrzebuje zycia spotecznego, jednak owa
wspolnota, do ktorej on przynalezy, nie jest mu tylko dana, lecz stale
zadawana. Wymaga si¢ w niej przede wszystkim wzajemnej akceptacii,
afirmacji, wzajemnej odpowiedzialnosci osoby za osobe, wspolnego bytowania
oraz wspoldzialania na rzecz okreslonej wartoscil®0. W takich relacjach,
potwierdzonych wzajemna afirmacja transcendentnej wartosci osoby,
mozemy mowi¢ o autentycznej communio personarum. Dzigki wspodlnocie
cztowiek sie doskonali, zas swiat ,jawi sie jako bliski, dobry i przychylny,
choc¢ tyle w nim bolu, krzywdy i niesprawiedliwosci”!5!.

Rodzina jako wspodlnota oséb jest rownoczesnie pierwsza ludzka
»Spotecznoscia”. Rodzina powstaje wowczas, gdy urzeczywistnia sie
przymierze malzenskie, ktéore otwiera malzonkow na dozgonng wspolnote
mitosSci i zycia, dopelniajac sie w sposoéb specyficzny poprzez zrodzenie
potomstwa. W ten sposob ,komunia malzonkéw daje poczatek ,wspolnocie”,
jaka jest rodzina. W tak rozumianej wspoélnocie rodzinnej wszyscy jej
czlonkowie czerpia z jej aksjologicznej przestrzeni, kazdy tez ma tu takie
same prawa do zycia i mitosci.

Zrédlto: M. Lobacz, Rola rodziny w urzeczywistnianiu podmiotowosci
cztowieka, w: Psychologiczne uwarunkowania wartosci. Rodzina - sens
i warto$é ludzkiego zycia - religijnosé, red. J. Lukasiewicz, M. Stepulak,
Lublin 2016, s. 135-137.

149 Por. K. Wojtyla, Osoba i czyn oraz inne studia antropologiczne, Lublin 1994, s. 410.
150 Tamze, s. 408.
151 J. Galarowicz, Na $ciezkach prawdy. Wprowadzenie do filozofii, Krakéw 1992, s. 553.
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MODUL III - ZALACZNIK NR 4

ZASZCZEPIANIE PODSTAWOWYCH WARTOSCI
W SRODOWISKU RODZINNYM

Urzeczywistnianie podmiotowosci w wychowaniu wigze sie Scisle
z wartosciami. Malzenstwo i rodzina stanowig niewatpliwie Srodowisko
wychowawcze, w ktorym odbywa sie proces dwustronnego komunikowania
sie miedzy rodzicami a dziecmi; zachodzga miedzy nimi relacje. Do rodzicow
jako wychowawcow nalezy obowiazek tworzenia najlepszych i najbardziej
prawidlowych warunkow rozwoju dziecka. Malzenstwo, wychowujac swoje
dzieci w kochajacej sie rodzinie, wychowuje je poprzez codzienna praktyke,
ktora staje sie szkotlg cnoét spotecznych, moralnych i religijnych152.

Wychowanie w rodzinie umozliwia doswiadczenie Zzycia rodzinnego,
rodzice przekazuja dziecku wiedze oraz wartoSci z nim zwiazane.
Malzonkowie, ktorzy w nastepstwie wypelniania zadan malzenskich staja sie
rodzicami, maja doprowadzi¢ dzieci do bogactwa swojej osobowosci,
wzbudzi¢ szacunek dla wartosci moralnych i spotecznych, uksztaltowac
charakter, opanowanie swoich popedow w relacjach z odmienna plcia, ale
nade wszystko ukaza¢ malzenstwo jako powolanie i postannictwo. Wplyw
sSrodowiska rodzinnego i malzenskiego odgrywa znaczaca role w formowaniu
sie mlodej osoby, wychowuje ja w mitosci, do Zycia w malzenstwie i rodzinie,
poucza o godnosci, dziele milosci malzenskiej, uczy szacunku dla czystosci,
aby w odpowiednim czasie mtody cztowiek mogt przejS¢ od uczciwego
narzeczenstwa do malzenstwa. Najwazniejszym czynnikiem wychowawczym
w rodzinie jest trwalosc i sila wiezi malzonkow oraz klimat milosci, ktory
sprzyja ksztaltowaniu emocjonalnosci, uczuciowosci dzieci od samego ich
poczecialss,

Istotne znaczenie dla prawidlowego, wszechstronnego i optymalnego
rozwoju dziecka ma zapewnienie mu wlasciwych relacji uczuciowych poprzez
pozytywna obecnos¢ matki i ojca. Wzajemna akceptacja, niekonfliktowe
relacje, zrozumienie malzonkéw, okazywanie sobie wsparcia, troski, opieki,
umozliwia obdarzenie dziecka czlowieczenstwem, godnoscia i stopniowe
wzrastanie w wymiarze religijnym i duchowym. Wychowanie w rodzinie przez
kochajace sie malzenstwo odgrywa decydujaca role wychowawcza
w integracji osobowosci oraz w przyjeciu rol plciowych i spotecznych.
W przyjeciu roli macierzynskiej i ojcowskiej znaczaca role odgrywa
dostarczenie swoim dzieciom modeli wypelniania funkcji rodzicielskich oraz
wzorow osobowych rodzicow. O prawidlowym przygotowaniu do tych roél
w duzej mierze decyduje dojrzatosS¢ rodzicow oraz prezentowane przez nich
postawy rodzicielskie!54.

Klimat wzajemnego zrozumienia, zaufania i dialogu miedzy rodzicami
i dziecmi, autorytet rodzicow oraz przyklad rodzicow umozliwia przyjecie

152 Zob. M. Nowak, Matzeristwo i rodzina jako Srodowisko i sytuacja wychowawcza,
w: Matzeristwo i rodzina w nowoczesnym spoteczeristwie, red. L. Dyczewski, Lublin 2007,
s. 120.

153 Zob. J. Golen, Rodzina srodowiskiem wychowania do zycia w malzeristwie i rodzinie,
w: Duszpasterstwo rodzin. Refleksja naukowa i dziatalno$é pastoralna, red. R. Kaminski,
G. Pyzlak, J. Golen, Lublin 2013, s. 723.

154 Zob. Tamze, s. 723.
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tresci dotyczacych seksualnosci, wypracowanie dojrzalej jednostki
w zrownowazonej osobowosci. Znaczacym = warunkiem = skutecznoSci
wychowawczej jest rownowaga samych rodzicow w sprawach seksualnych,
zycia codziennego, emocjonalnych oraz ich swiadectwo czystosci malzenskiej,
wiernosci Bogu i uszanowania jego planu mitosci oraz wielkodusznosci
wobec malzonka i zycial®5. Wychowanie w malzenstwie i rodzinie laczy ze
soba kilka wymiarow wychowania. Dokonuje sie ono w ramach wychowania
seksualnego, wychowania do mitosci, wychowania religijnego i moralnego
a takze wychowania do wartosci. Wychowanie seksualne czyni osobe zdolng
do zycia w zgodzie w wlasna plcia, podjecia roli kobiety i mezczyzny,
a nastepnie roli matki i ojca. Stanowi ono integralng czesS¢ wychowania
osoby do milosci. Oba te wymiary Scisle lacza sie z wychowaniem religijno-
moralnym, ktore ksztaltuje postawe milosci realizowanej w kazdym aspekcie
zycia, takze w malzenstwie i rodzinie. Wychowanie to umozliwia pozniejsze
odpowiedzialne dazenie mlodego czlowieka do zawarcia malzenstwa
i realizowanie jego zadanl!®6. Kontakt pomiedzy malZonkami, rodzicami, ich
stosunek do siebie wywieraja istotny wptyw na ksztaltowanie sie osobowosci
dziecka. Zdania wypowiadane do siebie nawzajem przez wspolmalzonkow,
opinie wyrazane o innych ludziach, postawy w sytuacjach szczegolnie
trudnych, wzajemne okazywanie sobie uczué, zrozumienie, formuje
stopniowo charakter i poglady dziecka, ksztaltuje jego zasady, reguly i normy
postepowania. Znaczaca role odgrywa fakt jak dziecko czuje sie w rodzinie,
jego stosunek do rodzicow wplywa na pragnienie podtrzymania kontaktu
znimi badz dazenia do izolacji od nich. Wychowawcze oddzialywanie
rodzicow mozliwe jest jedynie w ramach prawidtowej relacji z dziecmil57.

Warto zwrécic uwage na charakter dialogicznego wychowania,
w ktorym wystepuje dialog pomiedzy rodzicem i dzieckiem. Rodzic
rozpoczyna dialog, a dziecko przyjmuje jego informacje i odpowiada na nia.
Wszystko to rozgrywa sie na plaszczyznie emocjonalnej i ma ogromne
znaczenie dla ksztaltowania sie relacji nie tylko miedzy cztonkami rodziny,
ale takze w spoteczenstwiels8,

Macierzynstwo i ojcostwo oddzialuja na dziecko w sposéb zamierzony,
czyli poprzez konkretne dzialanie. Drugim sposobem wplywu jest dzialanie
niezamierzone czyli zachowanie, postawy przyjmowane przez rodzicow.
Rodzice, gdy troszcza sie o wychowanie chrzescijanskie dzieci, zapraszaja
swoje potomstwo do wspolnej modlitwy, wspolnego czytania stowa Bozego,
daja przyklad postaw moralnie chrzescijanskich. Dzieki temu staja sie
rodzicami w pelni nie tylko Zycia fizycznego, ale nade wszystko duchowego,
przekazujac swoja mitoS¢ malzeniska, dzielac sie¢ wartoSciami, zasadami
postepowania. Jan Pawet II podkresla, iz godnosc¢ i odpowiedzialnosc¢ kobiety
1 mezczyzny, realizuje sie w szczegolnosci we wlasciwym malzenstwu
i rodzinie obdarzaniem, oddawaniem si¢ drugiemu wspolmalzonkowi
i dzieciom159,

155 Zob. Tamze, s. 724.

156 Zob. Tamze, s. 718.

157 Zob. W. Kadziotka, Oblicza dialogu wychowawczego w Swietle adhortacji apostolskiej
Familiaris consortio a wychowanie w rodzinie, ,Analecta Cracoviensia” 2012, nr 44, s. 117.
158 Zob. Tamze, s. 117.

159 Zob. Tamze, s. 119.
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Rzeczywistoscia malzenstwa i rodziny w procesie wychowania, ich
podstawg jest realizowanie planu Bozego, czyli obdarzanie siebie, swojego
wspolmalzonka, swoich dzieci bezinteresowna, wyrozumialg, ale takze
wymagajaca mitoscia. Malzenstwo otrzymuje misje strzeZzenia swojej rodziny,
przekazywania milosci. Wywodza sie stad podstawowe zadania malzenstwa
i rodziny chrzescijanskiej jakimi sg: tworzenie wspolnoty osob, stuzba zyciu,
udzial w zyciu spotecznym i uczestnictwo w zyciu Kosciota. Rodzice, ktorzy
troszcza sie¢ o prawidlowy rozwoj swojego dziecka, przekazuja mu fundament
w postaci wartosci religijnych, na ktorym bedzie mogto ono oprzec cate swoje
dziecinstwo i doroste Zycie, a ktorego nie zburza zadne trudne Zyciowe
doswiadczenial®0.

Wojciech Chudy zauwaza, iz wartoS¢ ukazuje czlowiekowi jego
wolnos¢, niezaleznosSc¢, jest to brak wszelkich nakazow czy rozkazow.
Czlowiek samodzielnie poznaje, a nastepnie dobiera wartosci, ktorymi kieruje
sie w zyciu. Jednostka zostala obdarzona wolna wola oraz rozumem. I to te
dwa czynniki wplywaja na dobdor wartosci w jego zyciu 161. Ponadto osoba
sama tworzy hierarchie wartosci, sama decyduje, ktore z nich maja dla niego
najwieksze znaczenie, ktore maja nadrzedny cel, a ktore sa mniej wazne.
Cztowiek funkcjonuje wedlug wyznawanych wartosci i dla nich. Niewatpliwie
to one nadaja sens i ,wartosc¢” zycia. W przezywaniu wartosci znaczacg role
odgrywaja emocje, tesknoty, uczucia. Udzial serca, uczuc, emocji
pozytywnych czy negatywnych, podczas poznawania wartosci jest
nieoceniony. To one nadaja kierunek postrzeganiu wartosci. Cztowiek rodzac
sie, zastaje juz pewne wartosci obecne w sSwiecie, jednak znaczna wiekszosc
tworzy w procesie wychowania i samowychowania. Zyjac w Swiecie wartosci,
jednostka wurzeczywistnia swoje ukryte pragnienia, mysli i emocje.
W samostanowieniu o sobie, to ona wie, czego potrzebuje, nikt nie moze jej
nakaza¢ wyznawania danej wartosci, przezywania jej. Dobor wartosci musi
by¢ wyborem swiadomym. Cztowiek przy wyznawaniu wartosci musi z pelna
Swiadomoscia przyjac tez ich konsekwencje.

Podkresla on, ze zadaniem czlowieka jest zabieganie o Swiat wartosci,
ich obrona i nieuleganie wartosciom przemijajacym. Wazne sa te, ktore
nadaja sens ludzkiemu istnieniu, te, ktore rozwijaja jednostke, ktore stuza
spoteczenstwu, ktore buduja trwate fundamenty egzystencji cztowieka, ktore
wspoldziataja z prawda, dobrem i miloscia wobec swiata. Jego osoba, nadal
jest autorytetem w kwestii stalosci, ponadczasowosSci w wyznawaniu
wartosci. Pierwotna szkola wartosci jest dom rodzinny, w ktorym to
jednostka uczy sie podstaw funkcjonowania spoteczenstwa w matej grupie,
wartosci, ktore przekazuja rodzice maja najwiekszy wplyw na
funkcjonowanie czlowieka w pozniejszych etapach rozwoju. Prawdziwym jest
zatem powiedzenie ,czym skorupka za mlodu nasigknie, tym na starosc
traci”. O ile w atmosferze domu rodzinnego, wartosci czlowiek raczej
przyswaja niz tworzy, kreuje, o tyle w okresie dorastania, juz sam zaczyna
decydowac o ich doborze. Niejednokrotnie kloci sie to z tym, czego
doswiadczyl w rodzinie. Swiat wartosci mlodego czlowieka jest réznorodny,
czesto zdarza sie, ze wyznawane wartosci sa czasowe, zmienne a nawet

160 Zob. Tamze, s. 120.
161 Por. W. Chudy, Miedzy Werterem a Stawroginem albo wartosci w zyciu czlowieka,
http:/ /pracownik.kul.pl/files/12845/public/filozofia/wartosci.pdf 12.11.2014
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przeciwstawne. Nie zmienia to jednak faktu, Ze jednostka do wychowania
i istnienia potrzebuje szeregu wartosci, ktore swiadomie wybiera i realizuje
W ciagu zycia.

Rodzice sa w sposob szczegolni zobowigzani wskazywac swoim
dzieciom wlasciwy wybor wartosci. Jednak czesto oni zyjac w spolteczenstwie
pluralistycznym maja na tym polu wiele trudnosci. W otaczajacym ich
Swiecie przyznaje sie bowiem pierwszenstwo czesto nie tyle wartoSciom
podstawowym, do ktorych zalicza sie wartosci moralne, obyczajowe, religijne
i poznawcze, ile raczej wartosSciom = hedonistycznym czy @ tez
pseudowartosciom.

Dzieje sie tak, poniewaz ,wielu nie odkrylo jeszcze, Zze stajemy sie
osobami i sprawiamy, Ze staja sie nimi inni dzieki poszanowaniu, otwarciu,
mitosci, pomocy, wlasciwie i doglebnie rozumianej lacznosci z innymi”162.
Postawa otwarcia sie na innych wymaga trudu i ciaglej uwagi skierowanej
w strone wartosci moralnej swoich czynow. W czynie bowiem realizuje sie
rzeczywistosS¢ aksjologiczna a przede wszystkim ,rzeczywistoS¢ ontologiczna,
rzeczywistosS¢ spelnienia siebie przez czyn, co wlasciwe jest tylko osobie”163,

Na szczegolna uwage w procesie wychowania do wartosci moralnych,
zashuguja takie wartosci, jak: miloS¢ blizniego, uczciwosc¢, rzetelnosc,
przyjazn, odpowiedzialnos¢, wolnos¢, godnos¢, prawda, altruizm
i tolerancjal®4. Ukoronowaniem zas tych wszystkich wartosci jest
transcendentalna triada: Prawda, Dobro i Piekno. Rodzice, chcac pomoéc
swoim dzieciom afirmowac prawdziwe wartosci, winni charakteryzowac sie
duza wnikliwosciga, samozaparciem i odpowiedzialnoscia za prawidlowy
rozwo6j dzieci i mlodziezy. Oni wreszcie winni zdecydowac, ktore wartosci
nalezy obja¢ wychowaniem i ktérym sposrod nich oddac pierwszenstwo.

Najbardziej owocna metoda wychowania do wartosci mtodych ludzi jest
z pewnoscia dawanie dobrego przykladu, pozostawanie w zgodzie
z gloszonymi wartosciami, czyli niezaprzeczanie im wlasnym, codziennym
postepowaniem. Obok wlasnego przyktadu, istotne w przekazywaniu
wartosci jest rowniez uzywanie dialogu. Staje sie on pomocny podczas
werbalnego wyjasniania moralnych bogactw, o ktore warto zabiega¢c w zyciu
ludzkim. Bardzo wazne w wychowaniu moralnym jest rowniez przekazywanie
wiedzy o problemach aksjologicznych i rozwijanie umiejetnosci odrézniania
tego, co dobre, a co zle z moralnego punktu widzenia, a takze ksztaltowanie
postawy wrazliwosci moralnej i gotowosci do postepowania moralnegol65.

Zrédto: M. Lobacz, Rola rodziny w urzeczywistnianiu podmiotowosci
czlowieka, w: Psychologiczne uwarunkowania wartoSci. Rodzina - sens
i warto$é ludzkiego zycia - religijnosé, red. J. Lukasiewicz, M. Stepulak,
Lublin 2016, s. 143-147.

162 C. Valwerde, Antropologia filozoficzna, t, G. Ostrowski, Poznan, 1998, s. 337-338.

163 K. Wojtyla, Osoba i czyn oraz inne studia antropologiczne, Lublin1994, s. 196.

164 Por. U. Denek, Uniwersalne wartosci edukacji szkolnej, w: B. Dymara (red.), Dziecko
w Swiecie rodziny. Szkice o wychowaniu, Krakéw 1998, s. 24.

165 Por. M. Lkobocki, Wartosci tworzywem wychowania, w: M. Nowak, M. Filipiak (red.),
Wychowanie chrzescijariskie a kultura, Lublin 1980, s. 79.
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MODUL IV - ZALACZNIK NR 5

Osoba ludzka stanowi niepodwazalng wartosc¢, dlatego wszystko, co ja
otacza — inni ludzie, wykonywane zawody, liczne instytucje — powinno stuzyc
jej rozwojowi. Podobnie rzecz sie ma z wszelkimi wytworami nauki i techniki
— celem ich w sposob szczegbdlny powinno by¢ dobro zaréwno pojedynczego
czlowieka, jak i calej ludzkosci. Postep oraz wszelkie zdobycze cywilizacji
winne czyni¢ zycie ludzkie ,bardziej ludzkim” i ,bardziej godnym
czlowieka”166, Jak ten problem wyglada w odniesieniu do wartosci zycia
osoby z niepelnosprawnoscia intelektualng? W jaki sposob ludzkosc i jej
osiagniecia w roznych dziedzinach shuza najbardziej bezbronnym w dobie
globalizacji?

Bilans nie wyglada wcale pozytywnie. Okazuje sie, ze dzisiaj coraz
czeSciej zycie chore, dotkniete niepelnosprawnoscia przez wielu ludzi
traktowane jest jako nieznosny ciezar, ktorego najlepiej byloby sie zawczasu
pozby¢. Jeden z podstawowych nawykow - ktorego zrodlem jest przede
wszystkim gleboko zakorzeniony lek — to sklonnos¢ do patrzenia na ludzi
z niepelnosprawnoscia intelektualng przez pryzmat nieuzytecznosci,
nieoptacalnosci. Pokusa, by ocenia¢ czlowieczenstwo danej osoby wedle
jakosci jej zycia, jej uzytecznosci i produktywnosci w dobie globalizacji jest
szczegblnie silna. WspodlczeSnie coraz czesSciej i bez wahania kobiety
spodziewajace sie dziecka, dowiedziawszy sie¢ o tym, Ze moze ono przyjS¢ na
Swiat z jakims$ rodzajem niepelnosprawnosci, decyduja sie¢ na aborcje.
Publicysta W. Bonowicz tymi slowami przedstawia swoja refleksje na temat
deprecjonowania wartoSci zycia o0so6b z niepelnosprawnoscia: ,Jednym
z najwiekszych wstrzaséw w moim zyciu bylo uswiadomienie sobie, Ze moi
niepelnosprawni przyjaciele to «udzie z wyrokiem $Smierci» — wyrokiem
wprawdzie nie wykonanym, ale jednak rzucajacym cien na cate ich zycie.
W duszach wielu z nich jak ciernie tkwia wspomnienia spojrzen pelnych
litosci i dezaprobaty lub slow wypowiedzianych przez osobe przypadkowo
spotkana na spacerze: «I po co takie zyje?!»167”,

Selekcja wsrod ludzi, podzialy na lepszych i gorszych, zastugujacych
by zy¢ i odzieranych z tego prawa ma swoje poczatki jeszcze w czasach
starozytnych. Tak na przyklad ,w starozytnej Sparcie zabijano noworodki
obarczone wadami, a zdrowe dzieci zanurzane byly w lodowatej wodzie, co
mialo na celu eliminacje stabszych osobnikow”168. Kazdy czas mial swoje
metody, natomiast wiek XIX sformutowat wlasny program, w ktorym
narzedziami staly sie: technika i polityka. {...)

Wiek XX, cho¢ przyniost wiele mozliwosci w zakresie poprawy
warunkow funkcjonowania czlowieka, otworzyl nowe mozliwosci swoistego
przedhuzania zycia ludzkiego, wczesnego wykrywania roznych chorob, co
winno zaowocowaC otoczeniem = szczegolna ochrona  najstabszych
i zapewnieniem im optymalnego rozwoju. Tymczasem czlowiek w swej zle
pojetej wladzy dazy do negacji wszelkich wartosci absolutnych ,w imie

166 Zob. S. Chrobak, Koncepcja wychowania personalistycznego w nauczaniu Karola Wojtyty
—Jana Pawta II, dz. cyt., s. 70.

167 W. Bonowicz, Milczacy nauczyciel, »Znak” 2009, nr 645,
w: http:/ /www.miesiecznik.znak.com.pl/ 10404 /5/milczacy-nauczyciel (02.10.2013).

168 P, Lévéque, Swiat grecki, thum. J. Olkiewicz, PWN, Warszawa 1973, s. 168.
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relatywizmu 1 omnipotencji prawa panstwowego, broniacego przede
wszystkim silnych”169. {(...)

Celem medycyny - nauki, ktéora w centrum winna znajdowac sie
ochrona kazdego zycia ludzkiego, bez wyjatku - nigdy nie powinno byc
osiaganie wigkszej precyzji wykrywalnosci schorzen po to, by eliminowac
samych chorych, lecz w celu ich terapii. Dotyczy to w sposob szczegdlny
genetyki, ktorej rozwoj powinien iS¢ w parze z afirmacja rozwijajacego sie
zycia ludzkiego, a wszelkie odkrycia w tej dziedzinie winny stawiac
w centrum dobro nienarodzonego jeszcze dziecka. Natomiast zaspokojenie
ciekawosci i uzyskanie pewnosci urodzenia zdrowego dziecka — nawet za cene
jego okaleczenia (w przypadku inwazyjnych badan prenatalnych) — to zbyt
slabe argumenty jesli chodzi o sensownos¢ diagnostyki prenatalnejl70.
E. Black moéwi o tym nastepujaco: ,bez wzgledu na rozwoj nauki nikomu nie
wolno uczyni¢ nic, co wykluczatoby, represjonowalo i krzywdzilo jednostke
albo naruszalo jej prawa z powodu jej struktury genetycznej”171.

G. Braun (rezyser filmu Eugenika — w imie postepu) twierdzi, ze
y,diagnostyka prenatalna bardzo rzadko prowadzi dzis do jakiejkolwiek terapii
prenatalnej i zastosowania cudow wspoélczesnej medycyny. Ona w ogromnej
wiekszosci przypadkoéw prowadzi do eliminacji ludzi potencjalnie
niedoskonatych”172. Teze te potwierdza stale rosnaca liczba dokonywanych
aborcji oraz ich wewnetrzna struktura (dominacja przestanek zwiazanych ze
stwierdzeniem wady plodu), co ma Scisly zwiazek z rozpowszechnieniem
badan prenatalnych. Taka tendencja do eliminacji ze spoleczenstwa chorego,
nienarodzonego zycia, pozwala przypuszczac, ze w najblizszym czasie
przepisy regulujace dopuszczalnoS¢ aborcji znacznie poszerza swoja wladze
w kierunku unicestwiania zycia ludzkiego. W konsekwencji owo ,naginanie”
prawa moze doprowadzi¢ do selekcji i eliminacji wszelkich istot ludzkich
obciazonych w zasadzie jakakolwiek wada lub chorobgl7s. {(...)

Wielu wybitnych specjalistow 2z dziedziny technologii genetycznej
uwaza, ze ludzkosc¢ z czasem ulegnie genetycznemu podzialowi na swoista
yrase” wyzsza - zdrowych, silnych i wuzdolnionych, ktora 2z kolei
podporzadkuje sobie ludzi chorych, marginalizowanych, zmagajacych sie
z roznymi trudami zycia. Ponadto wskazuja na ,samokierujaca sie ewolucje”,
w ktorej odkrycia w zakresie genetyki beda wykorzystane w celu polepszania
gatunku ludzkiego oraz zmaksymalizowania jego rozwoju. Przejawy takich
dzialan mozna zauwazycC juz dzisiaj. Przykladem sa chocby wszelkie, coraz
bardziej precyzyjne badanie plodu na obecnos¢ chorob dziedzicznych,
a takze modyfikacje genow odpowiedzialnych za niepozadane zachowania.

169 W. Chudy, Cztowiek nie moze decydowad, ,Rzeczpospolita” 2005, nr 75, s. 11.

170 Zob. T. Biesaga, Diagnostyka prenatalna a selekcja eugeniczna, ,Zycie i Plodnos¢” 2008,
nr 5, s. 71-76.

171 E. Black, Wojna przeciw stabym, dz. cyt., s. 648.

172 To dzieki katolicyzmowi nie mieliSmy w Polsce eugeniki, Z Grzegorzem Braunem
rozmawiat Lukasz Adamski, 09.04.2011, W
http:/ /www.debata.olsztyn.pl/publicystyka/rozmowa/ 1656-to-dziki-katolicyzmowi-nie-
mielimy-w-polsce-eugeniki.html (07.01.2014).

173 Por. P. Fraczek, M. Jablonska, J. Pawlikowski, Medyczne, etyczne, prawne i spoteczne
aspekty badan prenatalnych w Polsce, ,Medycyna Ogoélna i Nauki o Zdrowiu” 2013, Tom 19,
nr 2, s. 108.
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Coraz nowsze i bardziej wyszukane, ale i wynaturzone techniki maja na celu
uzyskiwanie (produkowanie?) zdrowszych i silniejszych organizmowl174.

To wszystko pokazuje do jakiego paradoksu dochodzimy dzisiaj w tym
postepowym sSwiecie. Juz od wiekow cztowiek wiedzial, Ze niczego nie moze
by¢ pewien, zwlaszcza jesli chodzi o wartos¢ zdrowia i zycia ludzkiego, ktore
w sposob szczegdlny wkomponowane sa w przygodnosc¢, kruchoscé
i okaleczalnos¢ bytowa. Owa slabos¢ oznacza to, ,co kazdy z ludzi chyba
odczuwa, rozmyslajac nad swoja kondycja Zyciowa, a co wyraza czesto, niby
jakis wspolczesny Eklezjasta, pelen niepokoju: «Czegdéz mozna byc
pewnym?... Dzisiaj jestem zdrowy i zadowolony, jutro moge straci¢ wszystko
i oczekiwaC na Smierch”175, (...) Lekarz rzetelnie wywiazujacy sie ze swoich
obowiazkow nie moze byCc na ushugach panstwa, politykow, koncernow
przemyslowych czy jakichs ideologii. W sposob szczegolny ten zawod
zobowiazuje bowiem do bycia wiernym wewnetrznej moralnosci zwiazanej
z wykonywanym zawodem. Kwestie finansowe, wysokie stanowiska czy tez
prestiz winny zejS¢ na dalszy plan. Chory pacjent — bez wzgledu na stadium
rozwoju, w ktorym sie znajduje - winien zawsze sta¢ w centrum
podejmowanych dzialan lekarskich. Chciwos¢, przekupnosé, i brak
wrazliwosci oplacaja sie na krotka mete, spojrzenie dalekowzroczne
pokazuje, ze absolutyzacja relatywnych wartosci niszczy ludzkosc176.

Odrzucanie autotelicznych wartosci, poszukiwanie wygodnego zycia,
wolnego od wszelkiego trudu z pewnoscia nie prowadzi do urzeczywistnienia
czlowieczenstwa cztowieka. Osoba ludzka spelnia sie bowiem ,odczytujac
i podejmujac wyzwanie do realizacji swego czlowieczenstwa (...) Zaklada to
podjecie trudu”l?’7. W dobie globalizacji coraz czeSciej  wartoS¢ zycia
ludzkiego bywa zastepowana kategoria jakosci zycia (quality of Life/QOL).
Wybiera sie¢ wygode, latwizne i kreuje samowole w stosunku do
fundamentalnego prawa ludzkiego — prawa do Zycia. Bioetyk Peter Singer
cala moca popiera taki stan rzeczy. W odrzuceniu etyki wartosci zycia, na
rzecz etyki jakosci dostrzega zmierzch moralnosci tradycyjnej i narodziny
nowej etyki. ,Podwazenie zakazu bezposredniego zabicia pt o d u — pisze on -
bylto pierwszym zwyciestwem etyki jakosci zycia nad etyka jego Swietosci”178.
Sam mocno opowiada sie za zasada jakosci zycia uzasadniajac selekcje
eugeniczna, aborcje i eutanazje. W jego interpretacji fundamentalnych
wartosci ludzkich prawo do zZycia nie jest juz prawem podstawowym, lecz
Scisle uzaleznionym od biologicznych, genetycznych, medycznych,
spotecznych, a szczegolnie ekonomicznych kryteriow jakosci zycia. Wszystko
to wskazuje, ze w oparciu o poszczegolne kryteria ,bioetyk, genetyk, lekarz,
ekonomista maja rozstrzygnac czyje zycie jest, a czyje nie jest warte zycia”179.

174 Por. E. Black, Wojna przeciw stabym, dz. cyt., s. 645.

175 W. Chudy, Sens zycia a sens trudu, dz. cyt., s. 41.

176 Por. T. Biesaga, Autonomia a dobroczynnosé w bioetyce, w: Etyka wobec wspdiczesnych
dylematéw, red. K. Kalka, A. Papuzinski, Wydawnictwo Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego,
Bydgoszcz 2006, s. 139.

177 W. Chudy, Sens zycia a sens trudu, dz. cyt., s. 36.

178 P Singer, O zyciu i $mierci, Upadek etyki tradycyjnej, ttum. A. Alichniewicz i A. Szczesna,
Warszawa 1997, s. 103.

179 B. Skarga, O cztowieku. Z Prof. B. Skarga rozmawiaja K. Janowska i P. Mucharski,
»Iygodnik Powszechny” 1998, nr 31, s. 9 lub: T. Biesaga, O naukowym urzadzaniu $wiata,
dz. cyt., s. 144.
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Na uwage zashuguje rowniez fakt, iz wszelkie zalamania w sferze
moralnej nie sg nazywane bezposrednio, jasno i dosadnie, lecz odpowiednio
kamuflowane, by wielu nie rozpoznalo rzeczywistych intencji zwolennikow
nowoczesnej eugeniki. Tadeusz Biesaga — na podstawie wlasnych spostrzezen
dotyczacych wspoiczesnej eugeniki i jej zwiazku z genetycznymi badaniami
prenatalnymi oraz aborcjg eugeniczng, a takze obserwujac zachowania
obecne w kulturze masowej i postawy reprezentowane przez niektore
miedzynarodowe organizacje — twierdzi, ze ,ruchy eugeniczne doS¢ wyraznie
wystepuja i lacza sie z antynatalistycznymi, proaborcyjnymi organizacjami
kontroli urodzen i tzw. wyzwolenia kobiet oraz ruchami i organizacjami
kontroli demograficznej”. Organizacje te przyjmuja lagodne i dosc¢
dyplomatyczne nazwy, jak np. proaborcyjna ,Miedzynarodowa Federacja
Planowania Rodziny”. Ponadto w stosunku do siebie nie uzywaja one
terminow nazywajacych rzeczy po imieniu: ,eugenika”, ,sterylizacja”,
saborcja”, ,dyskryminacja i eliminacja genetycznie slabszych czy
nieprzystosowanych”, lecz okreslen emocjonalnie pozytywnych, odnoszacych
sie¢ do rodziny, zdrowia, polepszania jakosci zycia, unikania trudu, boélu
i niepotrzebnego cierpienia. Zdaniem Biesagi tres¢ etyczna nowej eugeniki
jest taka sama jak klasyczna odmiana tej ideologii, lecz w praktyce gloszona
jest w innej formie i realizowana innymi metodami niz przed druga wojna
Swiatowg180.

Rozwojowi tej nowoczesnej eugeniki eliminujacej osoby potencjalnie
chore sprzyja zaréwno postep w zakresie technologii, kapitalizm
wolnorynkowy, liberalna polityka i prawodawstwo, ktore coraz glosniej i na
wieksza skale, pod przykrywka humanitarnych haset, legalizuja
unicestwienie chorego pacjenta w okresie prenatalnym. Manifestowane
sprawo do zdrowej reprodukcji, do zdrowego urodzenia”, daje przeciwne
rezultaty — czyli chore moralnie spoleczenstwo, zabijajace tych, ktorzy
mogliby sie urodzi¢ z wadami genetycznymi czy biologicznymil8l.

Wartos¢ obecnosci osob z niepelnosprawnoscia w spoleczenstwie jest
niczym niezastapiona. Profesor Nouwen swego niepelnosprawnego
intelektualnie przyjaciela Adama nazywatl sprzewodnikiem”
i ,nauczycielem”182, Osoby niepelnosprawne pelnia szczegodlnie doniosta role
w  rzeczywistoSci  holdujacej tak relatywnym = wartosciom, @ jak:
konsumpcjonizm, wyglad zewnetrzny, zaszczytne stanowiska i tytuly,
optacalne uklady spoteczne czy spryt zyciowy. Jak mowil J. Vanier:
»W Swiecie, ktory staje sie coraz twardszy i bardziej skamienialy, w ktorym
ludzie musza zapamietale pracowac, aby powiekszaC swoje bogactwa,
iw ktorym walory serca nie moga byc respektowane (...), uposledzeni
odgrywaja szczegolng role. Oni, ktorzy maja czas, aby patrzec,
kontemplowac, zachwycac sie, kochaé, sa jakby stalym przypomnieniem
znaczenia jednosci”’183. Osoby z niepelnosprawnoscia intelektualna, dalekie

180 Por. P. Fraczek, M. Jabltonska, J. Pawlikowski, Medyczne, etyczne, prawne i spoleczne
aspekty badan prenatalnych w Polsce, ,Medycyna Ogélna i Nauki o Zdrowiu” 2013, Tom 19,
nr 2, s. 105.

181 Por. T. Biesaga, Diagnostyka prenatalna a selekcja eugeniczna, ,Zycie i Plodnos¢” 2008,
nr 5, s. 71-76.

182 Zob. W. Bonowicz, Milczacy nauczyciel, ,Znak” 2009, nr 645, w:
http:/ /www.miesiecznik.znak.com.pl/ 10404 /5/milczacy-nauczyciel (02.10.2013).

183 Tamze.
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od rzadzy wiladzy i stawy, odsltaniaja prawdziwa wartoS¢ czlowieczenstwa
czltowieka, ucza wzajemnego szacunku i autentycznej milosci, wolnej od
zgubnych kompromiséw i egoistycznych pobudek deprecjonujacych
fundamentalne wartosci. Ich dyskretna i cicha obecnos¢ przyczynia si¢ do
przewartosciowania dotychczasowej hierarchii wartosci wsrod wielu
wspolczesnych ludzi skoncentrowanych na wlasnych potrzebach.

Profesor Wojciech Chudy akcentuje, ze ,czlowiek, istniejacy bez
wzgledu na wypadki, choroby i przejscia, jest niezmiennag wartoscig osobowa,
zawierajaca racje swego zycia w sobie. (...) Czlowiek, ktory bez Swiadomosci
lezy wiele tygodni, a nawet, przywiazany do t6zka i aparatury podtrzymujace;j
jego elementarne funkcje zZyciowe, jest osoba rownoprawnag bytowo
z wybitnym politykiem lub zwycieskim sportowcem. (...) Nikt nie ma prawa
ingerowa¢ w aspekcie egzystencjalnym w jego zycie. (...) Zaklocony jest
jedynie wymiar funkcji komunikujacych go ze Swiatem zewnetrznym
i Swiatem kultury. Wymiar ten moze jednak zostac¢ przywrocony, istnieje
przeciez postep nauk medycznych. Metafizyczna teza o niezmiennym statusie
bytu osobowego (...) zaklada nadzieje na ,powrot” czlowieka do Swiata
normalnej komunikacji i funkcjonowania — dopoki osoba ta istnieje, czyli
zachowuje dar zycia. Odebranie czlowiekowi istnienia nie stwarza takich
mozliwosci. Smieré jest nieodwracalna”184. Wypowiedz ta szczegélnie dotyczy
zycia poczetego — jeszcze nienarodzonego. Eliminacja czlowieka w tym
stadium jego zycia pozbawia go bowiem najmniejszych szans obrony, gasi
owag nadzieje na ,,powrot” najczesciej w momencie, kiedy zaczyna sie ona tlic.

Choc¢ technika, rozwé6j naukowy i cywilizacja maja na celu stuzbe
cztowiekowi, w rzeczywistosci stoja na ushlugach jedynie wybranych ludzi.
Coraz czesciej wielu przekonuje sie, ze nauka i technika steruje Swiatem.
Zasadniczo wplywa na nasze obyczaje, sposoby zycia, stosunek do innych,
wybor wartosci. ,Bo kim jest czlowiek dla nauki? Organizmem, gatunkiem,
elementem spotecznosci, rasy, narodu i czego tam jeszcze. Ale cztowieka,
jako indywiduum, nie ma. W gruncie rzeczy panuja nad nim — powiedzmy to
wprost — anonimowe sity”185. Na problem nieumiejetnego wykorzystywania
osiagnie¢ nauki i techniki zwraca uwage A. Rodzinski, moéwiac: ,Nowe
zdobycze techniki wykorzystujemy nierzadko jak dzieci, ktore dorwaly sie do
butelki z atramentem, albo po prostu nie umiemy ich wlasciwie i twoérczo
wykorzystac”186, Taki nieumiejetny i oparty na egoistycznych celach
wybranych grup ludzi stosunek do odkry¢ w zakresie nauki sprawia, ze kiedy
jedni czynia swoje zycie lepszym, dostatniejszym i wolnym od wszelkiego
trudu, niszczy sie drugiego czlowieka, lekcewazac bytowe podstawy
czlowieczenstwa.

Zréodlo: M. Lobacz, A. Paszkiewicz, Osoba 2z niepetnosprawnosciq
intelektualng w dobie globalizacji, Wyd. KUL, Lublin 2015, s. 213-227.

184 W. Chudy, Czlowiek nie moze decydowaé, dz. cyt., s. 11.

185 B. Skarga, O cztowieku. Z Prof. B. Skarga rozmawiaja K. Janowska i P. Mucharski, dz.
cyt., s. 9 lub: T. Biesaga, O naukowym urzadzaniu Swiata, dz. cyt., s. 144.

186 A. Rodzinski, Na orbitach wartosci, dz. cyt., s. 233.
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MODUL V
PARADOKSY I DYSKUSJE WOKOL EDUKACJI I WYCHOWANIA

(opracowala dr Aneta Paszkiewicz)
MODUL V - ZALACZNIK NR 1

W ostatnich latach w Polsce obserwuje si¢ nowe zjawisko — obok
postaci znanych ze swoich dokonan, sukcesow czy dzialalnosci na réznych
polach w Srodkach masowego przekazu coraz czesSciej pojawiaja sie tzw.
celebryci, jednostki znanego z tego, Ze sa znane. Wlasciwie nikt nie jest
w stanie dokladnie okresli¢c czym sie zajmuja czy tez jakie maja osiagniecia.
Zastanawia dlaczego ich twarze zdobia pierwsze strony tabloidow, z jakiego
powodu portale plotkarskie poswiecaja im tyle miejsca czy tez fotografowie
chetnie robia im zdjecia na tzw. Sciankach przy okazji réznego rodzaju
imprez.

Jak wskazuje w jednym 2z wywiadow profesor Wiestaw Godzic
,celebryci maja ogromny talent — potrafia przykué¢ nasza uwage. To sie
nazywa ekonomia uwagi. Zwracaja na siebie uwage, z jakiegokolwiek
powodu, np. przebiegajac nago przez rynek. My tego nie robimy, w zwigzku
z tym czesciowo im zazdroscimy. OczywiScie, uznajemy, ze jest to skrajna
glupota, ale zazdroscimy. Wiemy, ze to sa zwyczajni ludzie. To nie jest
Marilyn Monroe, to nie jest ktos, kto pelni funkcje boga. To jest nasz kolega.
Zyjemy w czasach, w ktorych bardzo trudno utrzymaé uwage. Jezeli
z jakiegos powodu utrzymamy te uwage, to jest to swego rodzaju
wyroznienie. Jezeli potrafimy utrzymac¢ uwage, to za tym pojawia sie
pieniadze. (...) I tak element wyjSciowy w postaci umiejetnosci utrzymania
uwagi wchodzi w caly system ekonomiczny. Nie oceniam tego. Mowie tylko,
ze bedziemy coraz czesciej wystawieni na takich wariatow, ktorzy nawet
robia sobie krzywde, zeby zwrocic na siebie naszg uwage”187.

Charakterystyczna cecha celebrytow pojawiajacych sie w mediach jest
ich bliskos¢, swojskosc. Ma to zwigzek z domowym sposobem odbioru, jak
rowniez ze stylem telewizyjnego opowiadania, ktory nieustannie przerywa
ciaglos¢ na skutek pojawiajacych sie reklam. Odbiorca ogladajac celebryte
na ekranie telewizora w swoim mieszkaniu czuje, ze celebryta znajduje sie
W jego zasiegu i ze do jego poznania moze roscic sobie peilne prawo!88.

Powstania zjawiska jakimi sg celebryci wielu autorow taczy z zacierajacym
si¢ podzialem na sfere publiczna i prywata, nadmierna demokratyzacja,
upadkiem zorganizowanych form religii oraz utowarowieniem zycia. Celebryci
swoja pozycje moga osiagnac na jeden z czterech sposobow:

e ,decydowac o tym moga wzgledy pokrewienstwa, gdyz wiele celebrities
urodzito sie i1 zostalo wychowanych w dobrze znanych rodzinach
(arystokratycznych, krolewskich, bankierskich, artystycznych). Mowa
wowczas o statusie przynaleznoSci;

187 Profesor Godzic: Celebryci sa odzwierciedleniem naszych brakow,
http:/ /info.elblag.pl/9,19460,Profesor-Godzic-Celebryci-sa-odzwierciedleniem-naszych-
brakow.html, (13.11.2014).

188 W. Godzic, Znani z tego, ze sa znani. Celebryci w kulturze tabloidéw, Wydawnictwa
Akademickie i Profesjonalne, Warszawa 2007, s. 43.
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e mozna ten status osiagnac¢ wlasnag praca, talentem lub tylko uroda, nie
bedac zwiazanym pochodzeniem - wtedy mowa o statusie uzyskanym
(achieved);

o kategoria, przez wielu badaczy uznana za wlasciwa — to status celebrity
jako zjawiska przypisanego (attributed), zwiazanego z ekspansja mediow;

e kategoria nazywana przez niektorych celetoid, jest szczegdlna odmiang
typu trzeciego, rozniaca sie od niego tym, ze jest skondensowana
i skompresowana. SzybkosS¢ powstawania (tez upadku) zjawiska i jego
wyrazistos¢ wydaja sie gtownymi cechami — tak, jak sie stalo w przypadku
Moniki Lewinsky”189,

Grupa szczegolnie podatna na propozycje przedstawiane przez
massmedia sa dzieci i mlodziez. Zwlaszcza okres dorastania wigze sie
z poszukiwaniem nowych doswiadczen gdyz to wlasnie wowczas miody
cztowiek probuje okresli¢ kim jest i kim chcialby by¢ w przysztosci — formuje
wlasna tozsamos¢. Zanim jednak uda mu sie odkry¢ jaki jest i co potrafi,
czego za$, nie podejmuje liczne proby, aby sie o tym przekonac, ryzykuje
i popetnia ,btedy”, poniewaz bez tego caly ten proces jest niemozliwy.
Najwazniejszym i centralnym zadaniem przed jakim stoi nastolatek jest wiec
proces formowania tozsamosci. Wkraczajac w okres dorastania nastolatek
czuje sie zaniepokojony zmianami wywolanymi dojrzewaniem. Cialo, do tej
pory ,znane” i przewidywalne, teraz zaczyna zy¢ wlasnym rytmem. Taki stan
okreslic mozna mianem rozproszenia i pojawia sie on najczesciej na poczatku
okresu dorastania. Poczucie rozproszenia wiaze sie dla mlodego czlowieka
z poczuciem dyskomfortu stad tez probuje on szybko znalez¢ cos, co pomoze
mu w okresleniu kim jest i co za tym idzie poczuc¢ sie¢ lepiej. Poszukuje wiec
idei i ludzi, ktorym moze zaufac, ze strony ktory uzyska akceptacje i ktorzy
zwolnia go z wysitku podejmowania dalszych poszukiwan. Etap ten nosi
nawe tozsamosci lustrzanej (przybranej) — nastolatek uznaje ,za swoje” czyjes
standardy oceniania, reguly postepowania, wybory zawodowe czy
przekonania religijne, nie sprawdzajac ich uprzednio. Jednoczesnie idealizuje
osoby i grupy, z ktorymi sie identyfikuje. Rozczarowanie doznane na tym
etapie prowadzi do etapu kolejnego — tozsamosci moratoryjnej (odroczonej),
kiedy to mtody cztowiek zaczyna intensywnie poszukiwac czegos dla siebie.
Moratorium sklania nastolatka do krytycznego myslenia, otwartosci na to, co
nowe oraz poszukiwania wsrod roznych opcji. Na tym etapie dochodzi do
czestych zmian decyzji, angazowania sie¢ w skrajnie rozne ideologie. Etap ten
jest niezbedny do tego, aby mtody czlowiek mogt swiadomie wybrac to, na
czym mu zalezy, przekonac sie¢ ile jest wart. Dopiero po przejsciu tego etapu
mlody cztowiek moze osiagnac tozsamosc¢ dojrzatgl90.

Idalia Marecka wskazuje, ze wielu mlodych ludzi uwaza, Ze ma
wyjatkowy talent ,w domowym zaciszu marza, ze pewnego dnia otworza si¢
przed nimi drzwi do innego Swiata. Wszystko bedzie na wyciagniecie reki,
o wiele prostsze i o wiele bardziej kolorowe, niczym z okladek ilustrowanych
magazynow dla pan. Czytaja wiec o tych, ktorym sie powiodlo. Na przykitad

189 Tamze, s. 49.
190 M. Bardziejewska, Okres dorastania — szanse rozwoju, ,Remedium” 2004, nr 11 (129),
s. 4-5.

111



o Justynie Steczkowskiej, Kasi Stankiewicz, Macku Molendzie i Monice
Salicie, ktora nagrata specjalna plyte dla papieza”191.

Barbara Fatyga tak wskazuje na wzrastajaca tendencje ksztaltowania
si¢ tozsamosci za sprawa mediow: ,ogolnie mozna ja wyartykulowac
w postaci zdania: istnieje, jesSli inni sie o mnie dowiedzq (W innej wersji:
istnieje, jesli upodobnie sie do medialnego wzorca). Stopien uzaleznienia od
innych, w tym przede wszystkim od mediow, niewatpliwie w tej sytuacji
wzrasta, powodujac nieuchronnie destrukcje tradycyjnych sposobow
nabywania tozsamosci”192.

Pogon za slawg zwiazana jest zdaniem Jolanty Miluskiej z faktem, zZe
ludzie (szczegolnie mlodzi) nie chca by¢ anonimowi. O ile jednak wczesSniej
slawe zapewnialy istotne dokonania, to teraz coraz czesSciej ludzie marza
o byciu celebryta, co ma sie spelnia¢ poprzez bywanie w modnych,
eleganckich miejscach, pokazywanie sie¢ u boku tych, co stawe juz osiagneli,
czy pozbawione jakichkolwiek hamulcow publiczne wynurzenia o prywatnych
sprawachl!93. Powyzsza teze potwierdza przyklad popularnosci, jaka
zwlaszcza wsrod mtodych ludzi cieszg sie programy telewizyjne typu reality
show (m.in. ,Szal cial”, stacja MTV) oraz talent show (m.in. ,Mam talent”,
stacja TVN). ,Programy te sa propozycja dla odbiorcow mediow, moga oni
przezyC cos ekscytujacego, co dotychczas mogli podziwia¢ wylacznie na
ekranie. Dostajac szanse wystgpienia przed duza publicznoscia, w Swietle
kamer, nieznany dotychczas czlowiek, zyskuje (chocby chwilowa) slawe
i mozliwos¢ zaistnienia w Swiadomosci ogladajacych jako ,postac” z telewizji.
A to stanowi dzisiaj oznake spotecznego prestizu”194. (

Zrédlo: Aneta Paszkiewicz, Ja tez moge zostaé celebrytq! Dzieciece marzenia
o stawie, ,,Problemy Opiekunczo-Wychowawcze” 2015, nr 1, s. 16-22.

191 1. Marecka, Polowanie na talenty, ,Przeglad” 2002, nr 50/51.

192 B. Fatyga, A. Tyszkiewicz, Normalno$é i normalka. Préba zastosowania pojecia
normalnosci do badan miodziezy, Osrodek Badan Mlodziezy, Warszawa 2001, s. 105-106.

193 7, Miluska, Tozsamosé ,na nie”. Kim nie chce byé i dlaczego?,
http:/ /www.katolik.pl/tozsamosc--rdquo-na-nie-rdquo---kim-nie-chce-byc-i-dlaczego-
,23071,416,cz.html, (04.12.2014).

194 A, Ostaszewska, Popkulturowe ramy tozsamosci. Media, kultura popularna, internet jako
nowe Srodowiska ksztaltowania tozsamosci, http:/ /www.google.pl/url?sa=t&rct=j&q=&esrc
=s&source=web&cd=6&ved=0CEQQFjAF&url=http%3A%2F%2Fwww.ore.edu.pl%2Fstrona-
ore%2Findex.php%3Foption%3Dcom_phocadownload%26view%3Dcategory%26download%3
D1147%3Apopkulturowe-ramy-tosamoci.-media-kultura-popularna-internet-jako-nowe-
rodowiska-ksztatowania-tosamoci%26id%3D57%3Azdrowie-psychiczne-dzieci-i-
modziey%26Itemid%3D1148&ei=WMp6VEbH4mr7ilDoDA&usg=AFQjCNH-
1BoUwfwvTULFkn2xzVJ_T2L60Q&sig2=04HMzidqsqgKBNRRDQKLMCcA, (01.12.2014).
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MODUL V - ZALACZNIK NR 2
TRUDNOSCI WYCHOWANKOW Z PRZESTRZEGANIEM DYSCYPLINY

Moze pojawi¢c sie¢ pytanie: dlaczego dzieci maja trudnosci

z przestrzeganiem dyscypliny? W pierwszym rzedzie P. Galvin wskazuje, ze

zrodla zachowan naruszajacych dyscypline moga tkwi¢ w niezaspokojonych

potrzebach wychowankow, pozostajacych w bliskim zwiazku z poczuciem
wlasnej wartosci, jak::

e Potrzeba bezpieczenstwa - wychowanek chce znajdowac sie
w przewidywalnym Srodowisku z okreslonymi normami i zasadami.

e Potrzeba bycia dostrzezonym i zauwazonym - oczekuje zachecania do
komunikowania sie i tego, ze jego wysilek w prace zostanie dostrzezony.

e Potrzeba kontroli — wychowanek chce miec¢ kontrole lub czuc, ze ktos
sprawuje nad nim kontrole; w dziataniach ,testuje” granice, na ile moze
posunac¢ sie w kontaktach z dorostymi irowiesnikami. Jednoczesnie
potrzebuje miec poczucie, iZ moze kierowac¢ swoim zyciem.

e Potrzeba rozumienia sensu otaczajacego swiata, ktory moze jawic sie jako
zagmatwany i nieprzewidywalny — wychowanek chce wiedzie¢, czy moze
ufac¢ ludziom, jakie sa zwiazki przyczynowo-skutkowe (np. pomiedzy
zachowaniem a konsekwencja).

e Potrzeba przynaleznosci - wiazaca sie 2z oczekiwaniem bycia
akceptowanym, szanownym i docenianym!195.

Niezaspokojenie potrzeb moze prowadzi¢ do frustracji, ktorej wyrazem
moze by¢ naruszanie dyscypliny, ztoS¢ a nawet bunt.

Mysle, ze nie bedzie wiekszym naduzyciem stwierdzenie, ze
wychowanie nie moze wrecz istnie¢ bez dyscypliny. Dzieci i mlodziez
potrzebuja jasnych i konkretnych zasad i regut postepowania, przestrzeganie
ktorych w sposob konsekwentny jest egzekwowane przez rodzicow
i wychowawcow. Nie jest mozliwe nauczenie sie zasad wspolzycia spolecznego
bez konsekwencji, jasno okreslonych granic czy wreszcie dyscypliny.
Wplywaja one na ksztaltowanie charakteru mlodego czltowieka, jego poczucia
odpowiedzialnosci za siebie i innych. Sprzyjaja dobrej wspoélpracy na linii
wychowanek-wychowawca, wszak bowiem kiedy wiadomo co mozna, a co jest
zabronione, latwiej dostosowac sie do wymagan i oczekiwan wychowawcow.
Jednoczesnie pamietac nalezy, ze dyscyplina i konsekwencja to trwanie na
strazy pewnych zasad, przyjmowanie nieugietej postawy w sytuacjach, gdy
naruszane sa fundamentalne zasady wspoltzycia spotecznego, a jednoczesnie
pojScie na ustepstwa wowczas, gdy nie narusza to dobra dziecka i nie
podwaza samej istoty wychowania w duchu konsekwencji.

Zrodlo: Aneta Paszkiewicz, Dyscyplina w wychowaniu — w zgodzie czy
w sprzecznosci z podmiotowoSciqa dziecka?, ,Problemy Opiekunczo-
Wychowawcze” 2016, nr 9, s. 9-15.

195 J. Kolodziejczyk, Dyscyplina w klasie. Metody i techniki interwencji, Krakéw 2005, s. 10-
11.
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MODUL V - ZALACZNIK NR 3

We wspoélczesnym Swiecie znika coraz wiecej granic. Swobodnie mozemy
podréozowac po calej Europie, poniewaz mowigc kolokwialnie, zyjemy
w globalnej wiosce, w ktorej granice sa wlasciwie umowne. Bez wiekszych
ograniczen uczestniczymy w zyciu swoich przyjaciol, blizszych i dalszych
znajomych, gdyz dziela sie oni z nami swojgq codziennoscig za posrednictwem
np. portali spotecznosciowych. Poznajemy Zycie intymne gwiazd i celebrytow
dzieki portalom plotkarskim, tabloidom czy wreszcie wywiadom typu: Jaka
ona/on jest. Obalamy coraz to inne tabu, rozmawiamy ,bez ograniczen”, ,bez
tajemnic”. Ta swoista ,moda” na przekraczanie i obalanie granic znalazla
rowniez swoje odzwierciedlenie w relacjach miedzyludzkich.

Hanna Rylke pisze: ,ustalenie «granic» to w jezyku psychologicznym
przekazanie informacji o swoich mozliwosciach, o tym, na co sie zgadzam,
iotym, co nie lezy w moich mozliwosciach, na co sie nie zgadzam”!96.
Granice skladaja sie¢ z dwoch czesci: zewnetrznej, ktora okresla dystans jaki
czlowiek chce utrzymac w stosunku do innych oraz wewnetrznej — stojace;j
na strazy ludzkich mysli i uczuc¢. Jesli czlowiek nie posiada wlasciwie
uksztaltowanych granic, moze bycC z jednej strony niewrazliwy na granice
innych ludzi, z drugiej zas strony nadmiernie narazony na ingerencje innych
ludzi w swoje zycie. Zdaniem Anny Zajic granice pozwalaja czlowiekowi
okresli¢ co nim jest, a co juz do niego nie nalezy. Ukazuja, gdzie konczy sie
jedna osoba, a zaczyna sie ktos inny (gdy wiadomo gdzie koncza sie¢ moje
granice, jasne staje sie za co jestem odpowiedzialny, a za co nie). Buduja
poczucie tozsamosci, odpowiedzialnosci w stosunku do samego siebie: Dzieki
wlasciwie uksztaltowanym granicom jestem odpowiedzialny za siebie
i w stosunku do innych (nie ponosze odpowiedzialnosci za mysli innych)197.

Czlowiek w kontaktach z innymi ludzmi wytycza réznego rodzaju granice:
fizyczne, emocjonalne, intelektualne i duchowe. Granice fizyczne okreslaja
strefy bliskosci wyznaczane indywidualnie przez kazdego czlowieka dla oséb
najblizszych, zaprzyjaznionych, dalszych znajomych i ludzi zupelnie
nieznanych. Z naruszaniem granic fizycznych mamy do czynienia wowczas,
gdy np. obca osoba narusza nasza ,strefe bezpieczenstwa” i staje przy nas
w zbyt bliskiej odleglosci, ktos obcy dotyka bez pozwolenia naszych rzeczy.
Granice emocjonalne wiaza sie z umiejetnoscia identyfikowania uczué, ktore
czltowiek przezywa. Dobrze uksztaltowane z jednej strony daja szanse na
wchodzenie w Swiadoma relacje emocjonalna z inna osoba, z drugiej zas
umozliwiajg takie wyrazanie wlasnych emocji, by nie naruszyc¢ granic innego
cztowieka. Granice intelektualne pomagaja w okresleniu wlasnych pragnien
i oczekiwan oraz nie dopuszczaja do mylenia ich 2z pragnieniami
i oczekiwaniami innych osob. Granice duchowe wiaza si¢ ze Swiatem
wartosci, relacja pomiedzy Bogiem a czlowiekiem.

Granice sa cztowiekowi potrzebne po to, by okreslic Sciezke zachowan
akceptowanych. Stanowia swego rodzaju drogowskazy: ta droga jest

196 H. Rylke, Kontakt i porozumiewanie sie nauczycieli z uczniami. Zawieranie umow, [w]:
Zanim w szkole bedzie Zle... Profilaktyka zagrozen, red. K. Ostrowska, J. Tatarowicz,
Warszawa 1996, s. 229.

197 A. Zajic, Zeszyty Metodyczne. Zeszyt do éwiczen dla uczestnikéw warsztatow , Szkota dla
Rodzicéw i Wychowawcéw”, nr 6, Warszawa 2008, s. 8.

114



wlasciwa, tedy lepiej nie iS¢, tej Sciezki nalezy unikac. Kiedy granice sg jasno
okreslone, a ponadto niezmienne, mlodemu cztowiekowi latwiej jest wybrac
wlasciwa droge i nig podazac. Jezeli ,drogowskazy” nie sa do konca czytelne,
czlowiek moze zboczycC z wlasciwego kursu i ... popas¢ w klopoty. Granice
okreslaja ponadto zwiazki z ludzmi. W sytuacji kiedy sa one jasno okreslone,
czlowiek jest w stanie odpowiedzieC¢ sobie na nastepujace pytania dotyczace
zwiazkow miedzyludzkich: Kto ma kontrole nad sytuacja? Jak daleko moge
sie posunqgé i co sie stanie, jezeli posune sie za daleko? Zebrane tym
sposobem informacje pomagaja czlowiekowi ustali¢, jaka jest ich sila
w relacjach z konkretna osoba i w jakim stopniu moze on przejac kontrole
nad sytuacja. Istotne jest to, ze granice wspomagaja wzrost. Staja sie
punktem odniesienia dla rosnacej dojrzatosci i odpowiedzialnosci cztowieka.
Bardzo wazne jest rowniez uswiadomienie sobie, ze granice daja poczucie
bezpieczenstwa. Pokazuja jakie zachowania sa pozadane, dopuszczalne,
a jakie takimi nie sa.

Granice w relacjach interpersonalnych mozna rozumie¢ jako
bezpieczne terytorium psychologiczne, ktore kazdy czlowiek potrzebuje
zachowa¢ w kontaktach z innymi ludzmi. W przypadku mlodych oséb
czestokro¢ nie widza oni i nie czuja ani swoich granic, ani tez granic innych
ludzi, nie wiedza w jakich ramach moga i powinni sie poruszac. Zwlaszcza
w okresie dorastania, kiedy granice mlodego czlowieka przestajg juz okreslac
dorosli, ,testuje” on zasady rzadzace tym Swiatem, podejmuje nieustanne
prowokacje i ataki na granice. Tego rodzaju dzialania maja mu pomoéc
W rozeznaniu sie co jest, a co nie jest dozwolone w dorostym zZyciu, w relacji
z innymi ludzmi.

Naruszanie granic innych ludzi pozostaje w Scistym zwiazku ze
skracaniem badz catkowitym eliminowaniem dystansu w relacjach
interpersonalnych. Skracanie dystansu psychicznego w kontaktach
miedzyludzkich mozna okreslic jako mnadmiernie poufale wchodzenie
w relacje z innymi ludzmi, czestokro¢ przekraczajace przyjete normy
kulturalnego zachowania (np. zwracanie si¢ po imieniu do osob, ktére nie
wyrazily na to zgody). Skracanie dystansu ma za zadanie, poza stworzeniem
wrazenia zazyloSci, bliskoSci panujacej we wzajemnych relacjach,
sprowadzenie drugiej osoby do pozycji rownorzednego partnera,
wspolpracownika, towarzysza czy wrecz kolegi. Skracanie sie dystansu
w relacjach z innymi powoduje, ze mlodzi ludzie maja trudnosci
z roznicowaniem podejsScia do swoich kolegow, rodzicow, nauczycieli, osob
dorostych. Brak umiejetnosci zachowania sie¢ adekwatnie do sytuacii,
z uwzglednieniem stopnia bliskosci, zazylosci generuje liczne konflikty,
nieporozumienia.

Na zakonczenie warto jeszcze uswiadomic sobie jedna rzecz. Z jednej
strony we wspolczesnym Swiecie obala sie coraz wiecej granic, ale z drugiej
wyrastaja nowe. Szybki rozwdj technologiczny powoduje, ze wlasciwie
znaczna czeSC osob bez mniejszych problemow porusza sie¢ w Internecie,
a praktycznie kazdy jest w stanie postuzyc¢ sie telefonem komorkowym. Wiaze
sie z tym pewne niebezpieczenstwo. Miejsce bezposrednich kontaktow
z druga osoba zajmuja kontakty odbywajace sie za poSrednictwem urzadzen
— czy to telefonu (rozmowy, sms-y), czy komunikatorow internetowych, czy
wreszcie portali spolecznosciowych. Ten sposob komunikowania sie,
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skadinad bardzo wygodny i przydatny, moze prowadzi¢ (i niestety czesto
prowadzi) do sytuacji, ze mlodzi ludzie nie potrafia nawigzac i podtrzymac
relacji z innymi ludzmi w tzw. ,realnym” Zyciu. Smartfon czy komputer
zastepuje wspolne zabawy na podworku z kolegami, ciekawa ksigzke czy
wreszcie zaspokaja potrzebe bycia z innymi ludzmi. W Internecie wszystko
jest latwiejsze: nawigzywanie znajomosci (wszak wybor jest tak szeroki),
prowadzenie konwersacji (w dowolnym momencie moge przerwacC rozmowe,
nie bojac sie¢ konsekwencji mojego kroku), osiagniecie sukcesu (wystarczy
wlaczyc ,sprawdzona” gre). Jednak jednoczesSnie takie ,zanurzenie si¢”
w wirtualnoS¢ moze spowodowac, ze realne zycie biegnie obok, ucieka,
przemija. Brakuje miejsca na bezposrednie spotkanie 2z kolegami,
przyjaciolmi. Cierpia na tym rowniez relacje rodzinne. Swoista egzotyke
stanowia wieczorne rozmowy Ww gronie rodzinnym, kiedy to rodzice
opowiadaja o czasach swojej mlodosci, o niezyjacych czy mniej znanych
cztonkach rodziny, pokazuja zdjecia i opowiadaja o tym, kogo one
przestawiaja.

Chcac respektowac¢ granice innych Iludzi nalezy mie¢ dobrze
uksztaltowana swiadomos¢ wlasnych granic. Wiedzac kim jestem, co czuje,
czym dysponuje, co moge zaoferowac innym tatwiej jest zy¢ z ludzmi. Granice
nie sa czym$ wrodzonym. Nalezy nad nimi pracowac przez cale Zycie,
ulepszac je i poddawac¢ modyfikacjom.

Zrédlo: Aneta Paszkiewicz, Granice w relacjach miedzyludzkich, ,Jubileusz

X-lecia Katedry Pedagogiki Panstwowej Wyzszej Szkoly Zawodowej
w Chelmie, Chelm 2017, s. 44-46.

116



MODUL V - ZALACZNIK NR 4
WYCHOWANEK JAKO PODMIOT W PROCESIE WYCHOWANIA

Wychowanek winien by¢ aktywnym wuczestnikiem w procesie
wychowania, partnerem wychowawcy. Pojawiajga sie jednak watpliwosci, czy
wychowanek, ktory czestokro¢ nie jest wystarczajaco dojrzaly do
nawigzywania relacji interpersonalnych, opartych wilasnie na partnerstwie,
moze byC partnerem w wychowaniu? Wiele zalezy od tego, w jaki sposob
rozumie sie¢ pojecia partnerstwo. Jezeli oprzemy si¢ na potocznym
rozumieniu tego stowa i przyjmiemy, ze partnerstwo to ukltad polegajacy na
pelnej rownosci obu stron, wrecz kolezenski, nadmiernie poufaty, to
rzeczywiscie takie ,partnerstwo” w wychowaniu jest wrecz niedopuszczalne.
Jednak zupelnie inaczej rzecz sie przedstawia, jesli przyjmie sie np. definicje
Jana Szczepanskiego, ktory podaje, ze partnerstwo jest w zasadzie
stosunkiem: ,tych, ktorzy wzajemnie uwazaja sie¢ za rownych. Przy czym
moze to byC rownos¢ wzgledna, tzn. taka, ktora pozostawia jednemu
z partnerow stosunkowo duza mozliwos¢ dominacji dobrowolnie uznanej, nie
wynikajacej z samej natury stosunkow”198. Jak wskazuje autor, partnerstwo
musi by¢ stosunkiem dobrowolnym: ,nie ma partnerstwa tam, gdzie
wzajemne prawa i obowigzki dwoch stron stosunku sa okreslone przez
przymus”199.

Piotr Petrykowski rowniez zwraca uwage na szczegélne rozumienie
pojecia ,partnerstwo” w wychowaniu. Autor pisze: ,do jezyka praktyki
wychowania w szczegbdlny sposob przeniknal uproszczony i nieuprawniony
spos6b pojmowania partnerstwa jako rownych praw 1 obowigzkow.
Najbardziej widocznym przejawem takiego wypaczenia terminu partnerstwo
jest wymuszanie na partnerach (na przyklad w malzenstwie) réwnego
podzialu obowiazkow. Tymczasem w partnerstwie istota polega na tym, zZe
obie jednostki nie sg w pelni takie same, ale tym samym kazda moze wniesc
cos i dac¢ drugiej, biorac od swojego partnera to, czego jej umownie brakuje.
Wychowawca na przykltad ma do zaoferowania swojemu wychowankowi
doswiadczenie zyciowe, wychowanek ma jednak pewna ,SwiezoS¢” spojrzenia
oraz inng, adekwatna na przyklad do rozwinietego technologicznie Swiata
orientacje w nim. Dzieki partnerskiemu polaczeniu obu tych dyspozycji
mozemy osiagnac zamierzony cel, ktorym jest jednak nie tylko zmiana
w wychowanku, ale i w wychowawcy. Innymi stowy partnerstwo polega na
gotowosci i woli do dawania i brania, otwartosci na postawe ,musimy uczyc
sie nawzajem”, postawe ,otwartosci na réznorodnosc¢ i odmiennosc”. To jest
bowiem istotna gwarancja na rozwoj nie tylko w wychowaniu”200,

Partnerstwo nie moze byc¢ utozsamiane czy mylone
z rownouprawnieniem. Jak stusznie zauwaza Lucyna Dziaczkowska, blednie
rozumiane rownouprawnienie wychowawcow i wychowankow, ignoruje
jakakolwiek logike rozwoju ludzkiego oraz promuje rzekoma wolnosc (,bez
granic”) uczestnikow wychowania - zwlaszcza wychowankow. Moze to

198 J. Szczepanski, Partnerstwo nauczyciela i ucznia, Kalisz 1978, s. 3.

199 Tamze.

200 P, Petrykowski, Spoteczno-kulturowe aspekty podstaw wychowania, Olsztyn 2005, s. 40—
42.
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w rezultacie prowadzi¢ do ,pulapki izonomii” (izonomia — w jezyku greckim
oznacza rownouprawnienie). ysUtozsamienie podmiotowosci
z rownouprawnieniem w  praktyce  wychowawczej (a  wlasciwie:
pseudowychowawczej) oznacza niejako odgorne przyznanie dzieciom
i mtodziezy praw. Praw, ktore wprawdzie mozna by uznac za nalezne
mlodym, ale jednak niewypracowanych przez nich w procesie autentycznego
zdobywania dojrzatosci. Sytuacja ,obdarowania prawami” prowadzi
zazwyczaj do nieumiejetnego poslugiwania sie nimi, do dzialan
podejmowanych bez osobistej odpowiedzialnosci, a takze do zachowan
sztywno wpisanych w konwencje odgrywania roli, a nie budowania
tozsamosci autonomicznego ,ja’. Tego rodzaju bledne postrzeganie
podmiotowosci nie stuzy rozwojowi subiektywnej wrazliwosci na odczuwanie
Swiata, ani rozwojowi moralnemu konkretnej osoby”201.

Wychowanek jest podmiotem dzialan wychowawczych. Nalezy jednak
mie¢ Swiadomos¢, ze jego rola w tym zakresie nie ogranicza sie jedynie do
biernego odbioru ,propozycji” wychowawcy, nie jest on ,tworzywem”,
z ktorego wychowawca moze formowac wedlug przyjetego przez siebie planu
nowego, doskonalszego czlowieka. Wychowanek jest aktywnym uczestnikiem
dziatan wychowawczych. Moze si¢ im poddac, ale rowniez je odrzucic.

Zrédlo: Aneta Paszkiewicz, Skuteczna praca z wychowankiem
niedostosowanym spotecznie w grupie socjoterapeutycznej, Difin, Warszawa
2017, s. 21-22.

201 1,. Dziaczkowska, Z dyskusji o istocie, potrzebie i granicach podmiotowosci uczestnikéw
rzeczywistosci wychowawczej, ,Paedagogia Christiana” 2012, nr 1/29, s. 46-47.

118



SCENARIUSZE 1 KARTY PRACY






Ogolna charakterystyka zajec

Proponowane zajecia maja za zadanie przyblizy¢ uczniom klasyczny
sposob filozofowania oraz wypracowane w jego ramach rozwigzania (m.in.
Platona, Arystotelesa, Sw. Tomasza z Akwinu) w konteksScie toczacych sie
wspolczesnie dyskusji o: poczatku i kresie Swiata, roli kultury i sztuki
w zyciu czlowieka oraz o rozumieniu iochronie praw czlowieka; a takze
o poczatku i koncu ludzkiego zycia, rozumieniu roli wychowania i edukacji
we wspolczesnym Swiecie.

Celem zajec¢ jest pomoc w ksztaltowaniu intelektualnym i moralnym
ucznia. Zajecia maja charakter teoretyczno-praktyczny i zmierzajg do
uzyskania przez ucznia sprawnosci poznawczych, retorycznych,
dedukcyjnych oraz logicznych.

Autorom niniejszych materialow zalezy na wyposazeniu ucznia nie tylko
w zdolnosci krytycznego i samodzielnego dociekania prawdy, ale takze jej
obrony, zwlaszcza w obszarach najwazniejszych sfer ludzkiego zycia. Dzieki
tym zajeciom uczen powinien dojrzec intelektualnie do samodzielnego
poszukiwania prawdy, do rozpoznawania (unikania izwalczania) ideologii,
mitologii, utopii, ktore godza w prawde oraz podstawowe dobra cztowieka.

Zajecia podzielono na pie¢ modutow — kazdy liczy 12 godzin lekcyjnych.
Moduly zaplanowano w formie konwersatoryjnej, zakonczone
podsumowaniem w formie debati dyskus;ji.
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MODUL I - PARADOKSY I DYSKUSJE WOKOL POCZATKOW
I KRESU SWIATA

opracowal dr hab. Pawel Skrzydlewski, prof. PWSZ Chelm

Modul I - Konspekt zajeé nr 1

Temat zajec: .
MITOLOGICZNY I MONISTYCZNY OBRAZ POCZATKU I KRESU SWIATA

Typ zajeé: zajecia warsztatowe w ramach godzin pozalekcyjnych

Typ szkoly: gimnazjum, szkota ponadpodstawowa

Metody pracy: podajace (pogadanka, opowiadanie, wyjasSnianie);
problemowe: aktywizujace (burza mozgow, dyskusija)

Formy pracy: praca zbiorowa, praca w grupach, indywidualna

Srodki dydaktyczne: tablica, arkusze papieru, kolorowe flamastry

Czas trwania: 2 h lekcyjne

Cele zajeé:

e Uswiadomienie mlodziezy znaczenia badan filozoficznych nad poczatkiem
Swiata.

e Zapoznanie uczniow z rolg myslenia i poznania filozoficznego.

e Wskazanie ro6znic pomiedzy poznaniem filozoficznym a myslenie
mitologicznym.

e Przyswojenie pojec: mit, kosmogonia, teogonia, monizm, filozofia.

Przebieg zajec:

1. Przedstawienie tematu i problemu zajec.

2. Prowadzacy prosi, aby uczniowie dokonczyli zdania:

Mity to opowiadania poetéow, KtOre ...........c.cevveeeeeneeuneennannnn.

Filozofia r6Zni Si@ 0d MItOW .......cvvvuineiiiiiiiaiiiiaeiiaeeaan,

Nauka rézni sie od mitéw ........................

3. Prowadzacy rozdaje uczniom karte pracy nr 1. Prosi o lekture zawartych
tam tresci oraz przygotowanie odpowiedzi na pytania znajdujace sie pod
tekstem.

4. Rozmowa z uczniami:

o Wiedza i poznanie w zZyciu codziennym czlowieka

e Dlaczego szukamy odpowiedzi na nasze pytania?

e Co znaczy, ze znamy prawde o Swiecie?

e Kiedy pojawiaja sie btedy w naszym poznaniu?

e (o jest kryterium i podstawaq naszej wiedzy o Swiecie?

5. Zaprezentowanie krotkiej definicji stowa: wiedza, mit, filozofia, poznanie”.

6. Prowadzacy stawia uczniom pytania:

Jak doszto do powstania filozofii?

Jakie sq pierwsze filozoficzne teorie poczatku Swiata?

Jak poczatek i kres Swiata ujmowaty mity?

Jakie wyplywaja konsekwencje z koncepcji monizmu?

Czy dzis istnieja stanowiska podobne do monizmu?
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e Czy mozna budowad ludzkqg kulture na doktrynach monistycznych?
e Jak wizje poczatku i kresu Swiata wplywaja na przezycia cztowieka?
7. Praca w grupach — w oparciu o karty pracy nr 2, 3.
8. Wyjasnienie uczniom pojecia monizm, a takze innych terminow
nieznanych uczniom
To stanowisko Swiatopogladowe i filozoficzne sprowadzajqce calq istniejaca
rzeczywistos¢ do jednego czynnika (bytu). Choé wystepuje w roznych
odmianach pociqga za sobaq liczne konsekwencje teoretyczne i praktyczne
(absurdalno$é ludzkiego zycia; determinizm, katastrofizm, fatalizm; panteizm,
odwiecznosé calej rzeczywistosci
9. Dyskusja i burza moézgéow na temat: Roézne sposoby powstawania
i giniecia w realnym Swiecie (roslin, ludzi, artefaktow).
10. Dyskusja na temat — Po co filozofujemy?
Pytania pomocnicze:
Czy mozna uciec od filozofowania?
Jakie korzysci ptyna z filozofowania?
Czy mlody cztowiek nadaje sie do filozofowania?
Po co nalezy filozofowaé?
Co dzieje sie z cztowiekiem i kulturqg ludzkaq w ktérej brakuje filozofow?
Dlaczego wielu wspdélczesnych odrzuca filozofowanie?
11. Zakonczenie zajec. Ewaluacja.
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Modut I - Konspekt zaje¢ nr 1
Karta pracy nr 1
Przeczytaj uwaznie ponizsze teksty i odpowiedz na pytania.

Zycie ludzi — moéwil Pitagoras — przypomina 6w zjazd, ktory sie odbywa
z najwieksza okazaloscia podczas uroczystych igrzysk w Grecji. Albowiem
podobnie jak jedni ubiegaja si¢ tam o slawe i zaszczytny wieniec, innych
sprowadza chec¢ zarobku i zysku na kupnie lub sprzedazy, a sg tez tacy i to
chyba najszlachetniejsi, ktorzy nie szukaja ani poklasku, ani zysku, lecz
przybyli po to, zeby zobaczy¢ i pilnie sie przypatrzyc¢, co i w jaki sposob sie
tam odbywa. Tak samo i my przyszliSmy do tego Zycia i Swiata jak gdyby
z jakiegos miasta na jaki§ uroczysty zjazd, jedni by stuzyc¢ stawie, inni
pieniadzom, a zdarzaja sie i tacy, co za nic majac to wszystko, gorliwie
dociekaja to, czym rzeczy byly i sa (istote rzeczy): tych to nazywa sie
mitoSnikami madrosci, to jest FILOZOFAMI. I tak, jak tam najbardziej
szlachetnie jest, tylko przygladac¢ sie, niczego z tych rzeczy dla siebie nie
zyskujac, podobnie i w zyciu ogladanie i poznawanie (theoria) istoty rzeczy
znacznie przewyzsza wszelkie inne zainteresowania”
(M.T. Cycero, Rozmowy tuskulariskie, [w:] Pisma filozoficzne, t. 3, ttum.
J. Smigaj, Warszawa 1961, s. 687)

»sMadrosc jest godna wyboru dla niej samej, dla samego poznania, a nie
ze wzgledu na jakies jego nastepstwa [...]. I bardziej shuszna do nauczania
jest wiedza teoretyczna, ktora przede wszystkim odnosi sie do przyczyn. Bo
uczg ci, ktorzy wskazuja przyczyny poszczegolnych rzeczy |[...]. A zatem skoro
ludzie zaczeli filozofowac, zeby wyzwoli¢ si¢ z niewiedzy, to jasne, ze chodzilo
im o sama wiedze, a nie jakiS z niej uzytek [...]. Stad jest oczywiste, ze
starajac sie o taka wiedze, nie mamy na wzgledzie zadnej dalszej korzysci.
Ale mowimy, ze czlowiek jest wolny, poniewaz jest celem sam dla siebie, a nie
istnieje dla czegos innego, tak i ta jedna nauka jest niezalezna, gdyz tylko ja
uprawia sie dla niej samej. I stad moze byloby stuszniej powiedziec¢, ze nie
lezy w mozliwosciach ludzkich posiadanie takiej wiedzy. Natura czlowiecza
bowiem wielorako podlegla jest i wobec tego, jak mowi Symonides, ,jedynie
Bog mialby ten przywilej", a dla czlowieka byloby w najwyzszym stopniu
rzecza niegodng nie stara¢ sie¢ o taka wiedze wedle swej miary”
(Arystoteles, Metafizyka, tlum. A. Zeleznik, M. A. Krapiec,
A. Maryniarczyk, Lublin 1996 (dalej cyt. jako: Met.), 982 b — 983 a.)

Pytania:
. Co jest pierwsze: nasze poznanie czy nasze mysSlenie o Swiecie?
. Czym jest madrosc?
. Czy mozna by¢ madrym nie znajac ostatecznej i pelnej prawdy
o Swiecie?
4. Czy mozliwe jest ludzkie zycie bez poznania

WN =
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Modut I - Konspekt zaje¢ nr 1
Karta pracy nr 2
Przeczytaj tekst i podaj atrybuty madrosci

smedrcami nazywa sie tych, ktorzy porzadkuja rzeczy i dobrze nimi
rzadza; stad wsrod zadan, ktore ludzie przypisuja medrcowi, umieszcza
Arystoteles takze wprowadzanie ladu. Jest zas rzecza konieczna, by reguta
rzadzenia i porzadku ptynela z celu, do ktorego przyporzadkowane jest to,
czym sie rzadzi. Wtedy bowiem kazda rzecza rozporzadza sie najlepiej, gdy
sie ja odpowiednio skieruje do jej celu. Celem bowiem kazdej rzeczy jest jej

dobro [...]. Ot6z celem ostatecznym kazdej rzeczy jest to, co zamierzyl jej
pierwszy tworca lub poruszyciel. Pierwszy zas tworca i poruszyciel
wszechswiata jest intelektem [...]. Ostateczny cel wszechswiata musi wiec

by¢ dobrem intelektu. Takim zas dobrem jest prawda. Ostatecznym celem
calego wszechswiata musi wiec by¢ prawda i przede wszystkim jej
rozwazaniem musi zajmowac sie¢ madrosc”

(Tomasz z Akwinu, Summa contra Gentiles, ttum. Z. Wtodek, I, c. 1,
w: ,Kwartalnik Filozoficzny" 25 (1997) 1, s. 239-240.)

ATRYBUTY
MADROSCI
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Modut I - Konspekt zaje¢ nr 1

Karta pracy nr 3

Wlasnosci poznania filozoficznego:

FILOZOFIA NAUKA
ROZUMNEGO
POZNANIA
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Modul I - Konspekt zajeé¢ nr 2

Temat zajec: .
POWSTAWANIE CZLOWIEKA I SWIATA
W DUALISTYCZNEJ METAFIZYCE PLATONA

Typ zajeé: zajecia warsztatowe w ramach godzin pozalekcyjnych

Typ szkoly: gimnazjum, szkota ponadpodstawowa

Metody pracy: podajace (pogadanka, opowiadanie, wyjasSnianie);
problemowe: aktywizujace (burza mozgow, dyskusija)

Formy pracy: praca zbiorowa, praca w grupach, indywidualna

Srodki dydaktyczne: tablica, arkusze papieru, kolorowe flamastry

Czas trwania: 2 h lekcyjne

Cele zajec:

e Uswiadomienie mlodziezy znaczenia badan filozoficznych nad poczatkiem
Swiata.

e Zapoznanie uczniow z rolg myslenia i poznania filozoficznego .

o Wskazanie ro6znic pomiedzy poznaniem filozoficznym a mysSlenie
mitologicznym.

e Przyswojenie pojec: dualizm; epistemologia; dyskurs.

Przebieg zajec:
1. Przedstawienie tematu i problemu zajec¢: obraz Swiata i cztowieka w filozofii
Platona.
2. Prowadzacy prosi, aby uczniowie dokonczyli zdania i odniesli si¢ do
swych odpowiedzi:

CzlowieK to .....cccovveneniiieiiiiieeiii
Kazdy z ludzi ZYyje po t0 DY.......c.cceeueiuiiiiiiiiiiiiiiiiiinannann,
Swiat realny to taki, kKtory................cc.........
Idea to......cccovvvniniiininininennnn..
3. Prowadzacy rozdaje uczniom karte pracy nr 1. Prosi o lekture zawarty tam
tresci oraz przygotowanie odpowiedzi na pytania znajdujace sie pod tekstem.
4. Rozmowa z uczniami wraz z elementami pogadanki na temat Zycia i nauki
Platona:

e Dlaczego Platon filozofowat?
Jak rozumiat on rzeczywisto$é?
Jak powstat swiat, ktérym przebywa czlowiek?
Kim jest cztowiek w ujeciu Platona?
Kres zycia ludzkiego w ujeciu Platona?
Jaka byta ogélna nauka Platona o rzeczywistosci?
5. Zaprezentowanie krotkiej definicji slow: idea; anamneza; reinkarnacja,
pleroma, epistemologia.
6. Prowadzacy stawia uczniom pytania:

e Co przemawia za istnieniem innej niz materialna rzeczywistosci?

e Jak mozna poznad istnienie Swiata niematerialnego?

e Jakie wlasnosci ma Swiat materialny, a jakie niematerialny?

e Dlaczego czlowiek nie moze zostac zredukowany do swego ciata
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e Jak mozna okresli¢ i nazwacd to, co niematerialne w cztowieku?
e Czy istnienie duszy ludzkiej moze byé efektem, czy tylko przemian
biologicznych?

e Czy to, co nie powstaje z materii, moze ulec zniszczeniu przez materie?

e Czy Smier¢ cztowieka jest Smierciq duszy czy ciata?
7. Praca w grupach — w oparciu o karte pracy nr 2.
8. Wyjasnienie wuczniom pojecia dyskurs, a takze innych terminow
nieznanych uczniom
Dyskurs to inaczej zespét dziatan poznawczych, uporzqgdkowanych
i wtasciwych, zmierzajacych do poznania przez cztowieka prawdy. Cata
nauka jest pewnqg forma dyskursu. Celem dyskursu jest prawda, czyli
uzgodnienie sie poznawcze z rzeczywistosciq.
9. Dyskusja i burza mo6zgow na temat: Czy istnieje tylko Swiat materialny?
10. Dyskusja na temat — Dualizm Platona jako forma metafizyki dzielacej
rzeczywistos¢ na dwa rézne sSwiaty
11. Pytania pomocnicze:
Co rézni np. samochdd od pojecia samochodu?
Czy mysl ludzka ma moc organizacji materii?
Czy materia wplywa na ludzkqg mysl?
Czy materia ma Slady pochodnosci od mysli?
Czy wszystko w cztowieku jest materialne?
Czy ludzki duch moze pochodzi¢ od materii?
Czy zmiany w ludzkim duchu powodujqg zmiany w ludzkim ciele i na
odwrot?

e Dlaczego wielu wspétczesnych odrzuca filozofowanie?
12. Zakonczenie zajec. Ewaluacja.
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Modul I - Konspekt zajeé¢ nr 2
Karta pracy nr 1

Przeczytaj uwaznie ponizszy teksty i odpowiedz na ponizsze pytania.

,Rzeczywistos¢ sama, z ktora wiazemy pojecie istnienia i w pytaniach,
i w odpowiedziach, czy ona zostaje zawsze jednaka i niezmienna, czy raz jest
taka, raz inna? Rownos¢ sama, piekno samo, wszystko, cokolwiek istnieje
samo, kazdy byt podpada kiedy jakiejkolwiek przemianie? Czy tez zawsze
wszystko, cokolwiek istnieje naprawde, jedng tylko zachowuje posta¢ samo
w sobie, jednakie zawsze i niezmienne, zadnej nigdy i pod zadnym wzgledem
odmianie nie podlegajac?

- Zawsze zostaje takie samo, oczywiscie, Sokratesie — powiedziat Kebes.

- A jakze sie ma rzecz z licznymi przedmiotami pieknymi, jak na
przyktad z ludzmi, konimi czy ptaszczami, czy innymi jakimikolwiek rzeczami,
czy to rownymi, czy pieknymi, czy wszystkimi, ktore takie same imie nosza
jak one? Czy sa nieodmienne, czy tez wprost przeciwnie? [...].

- Nigdy one nie sa takie same [...] Tych mozesz i dotknaé¢, i zobaczy¢,
iinnymi je spostrzec zmyslami: natomiast tych niezmiennych nie sposéb
uchwyci¢ czym innym, jak tylko praca rozumu, bo to sa rzeczy
bezpostaciowe i zobaczy¢ ich nie mozna |[...].

- Wiec, jezeli chcesz, to przyjmijmy — powiada — dwa rodzaje bytow:
jeden widzialny, a drugi bez postaci (niewidzialny).

- [...] T ten bez postaci zawsze jest taki sam, a widzialny nigdy?(Platon,
Fedon, 78 d — 79 a)

»,dusza jest nieSmiertelna. Bo co si¢ wiecznie rusza, nie umiera. Tylko to, co
inne rzeczy porusza, a samo skadinad ruch bierze, majac koniec ruchu, ma
tez i koniec zycia. Jedynie tylko to, co samo siebie porusza, jako iz samo
siebie nie opusci, gdy sie poruszac nie przestaje, ale jest dla wszystkich
innych rzeczy, ktérym ruch nadaje, ruchu tego zrodlem i poczatkiem.
A poczatek nie ma chwili narodzin. Z niego sie rodzi¢ musi wszystko, co si¢
tylko rodzi, ale on sam z niczego. Przeciez, gdyby sie rodzit z czegos, nie
bylby poczatkiem. A skoro jest niezrodzony, musi tez by¢ i niezniszczalny. Bo
gdyby poczatek zginal, to aniby juz on sam z czegokolwiek aniby nic z niego
nie powstato, skoro wszystko sie musi z niego rodzi¢. Tak wiec poczatkiem
ruchu jest to, co samo siebie porusza. A to ani zginac, ani si¢ rodzi¢ nie
moze, bo by sie cale niebo i wszystko stworzenie zwalilo i stanelo, a nie
miatoby skad znowu ruchu nabrac¢ i przyjS¢ na Swiat. Skoro sie tedy
pokazuje, ze nieSmiertelne jest to, co samo siebie porusza, wolno powiedziec
zupelnie Smialo, Zze to wlasnie jest istota i pojecie DUSzy. Bo kazde cialo,
ktore ruch bierze z zewnatrz, jest bezduszne, martwe, a ktore z wnetrza,
samo z siebie, to ma dusze, bo taka jest natura duszy. Jezeli tak jest
rzeczywiscie, ze niczym innym nie jest to, co porusza samo siebie, jak tylko
dusza, to z koniecznosci dusza bedzie niezrodzona, i nieSmiertelna”
(Platon, Fajdros, 245 C)
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Pytania:

. Jakie znasz przejawy ruchu i przemiany?

Czy wszystko sie¢ zmienia?

Czy wszystko zmienia sie absolutnie?

Czy istnieja tylko byty materialne?

Czy to, co niematerialne, moze ulec zmianie?
Czy to, co niematerialne, moze ulec zniszczeniu?
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Modul I - Konspekt zajeé¢ nr 2
Karta pracy nr 2
Przeczytaj tekst i zastanow sie nad odpowiedziami na ponizsze pytania:

»,2godziC sie trzeba, Ze istnieje jeden rodzaj rzeczy, niezmienny, nie-zrodzony
i nieginacy, ktory ani w sobie nie przyjmuje niczego skadinad, ani sam w nic
innego nigdzie nie przechodzi, niewidzialny i w zaden inny sposob
niedostrzegalny — ogladac¢ go moze tylko mysl rozumna. I drugi rodzaj rzeczy
nazwany tak samo i podobny do tamtego, spostrzegalny, zrodzony, zmienny
ustawicznie, ktory powstaje w pewnym miejscu i znowu stamtad przepada —
uchwyci¢ go potrafi mniemanie i spostrzezenie. I trzeci rodzaj istnieje. Jest
nim zawsze przestrzen. Jej sie zguba nie chwyta. Wszystko, co powstaje, ma
w niej jakies miejsce. Mozna ja bez pomocy zmystow uchwycié, za pomoca
rozumowania gorszego gatunku, a wierzy¢ jej trudno [...]. Tak niech sie
przedstawia moja mysl [...], Ze istnieje byt, przestrzen i powstawanie, trzy
rzeczy trojakie — istniaty juz, zanim swiat powstal”
(Platon, Timajos, 51 D — 52 D)

s,Przedstaw sobie obrazowo, jako nastepujacy stan rzeczy, naszg nature
[...]. Zobacz! Oto ludzie sg w podziemnym pomieszczeniu na ksztalt JASKINI.
Do groty prowadzi od gory wejscie zwrocone ku sSwiatlu, szerokie na calg
szerokosc jaskini. W niej oni siedza od dzieciecych lat w kajdanach; przykute
maja nogi i szyje tak, ze trwaja na miejscu i patrza tylko przed siebie, okowy
nie pozwalaja im obracac glow. Z gory i z daleka pada na nich swiatlo ognia,
ktory sie pali za ich plecami, a pomiedzy ogniem i ludzmi przykutymi biegnie
gora Sciezka, wzdluz ktorej widzisz murek zbudowany rownolegle do niej,
podobnie jak u kuglarzy przed publicznoscia stoi przepierzenie, nad ktérym
oni pokazuja swoje sztuczki [...]. Wzdtuz tego murka ludzie nosza réznorodne
wytwory, ktore stercza ponad murek; i posagi, i inne zwierzeta z kamienia
iz drzewa, i wykonane rozmaicie, i oczywiscie jedni z tych, co je nosza,
wydaja glosy, a drudzy milcza. Dziwny obraz opisujesz i kajdaniarzy
osobliwych. — Podobnych do nas — powiedzialem. — Bo przede wszystkim czy
myslisz, ze tacy ludzie mogliby z siebie samych i z siebie nawzajem widziec
cokolwiek innego oprocz cieni, ktore ogien rzuca na przeciwlegla Sciane
jaskini?” (Platon, Panstwo, 514 A)

Pytania
Czy moze istniec rzecz bez miejsca?
Czy powstawanie jest zawsze powstawaniem czegos?
Czy rzeczywiscie wszystko kiedys powstalo w jakims miejscu?
Co byto zanim powstalo wszystko?
Co - zdaniem Platona - przeszkadza cztowiekowi w poznawaniu prawdy?
Co jest przez Platona nazywane ,Swiatem cieni”?

ARl
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Modul I - Konspekt zajeé nr 3

Temat zajec: .
POWSTAWANIE I GINIECIE CZEOWIEKA ORAZ SWIATA
W PLURALISTYCZNEJ FILOZOFII ARYSTOTELESA

Typ zajeé: zajecia warsztatowe w ramach godzin pozalekcyjnych

Typ szkoly: gimnazjum, szkota ponadpodstawowa

Metody pracy: podajace (pogadanka, opowiadanie, wyjasSnianie);
problemowe: aktywizujace (burza mozgow, dyskusija)

Formy pracy: praca zbiorowa, praca w grupach, indywidualna

Srodki dydaktyczne: tablica, arkusze papieru, kolorowe flamastry

Czas trwania: 2 h lekcyjne

Cele zajec:

e Uswiadomienie mlodziezy znaczenia badan filozoficznych nad
filozoficznym rozumieniem sSwiata.

e Zapoznanie uczniow z realistycznymi watkami filozofii Arystotelesa.

o Wskazanie roznic miedzy ujeciem cztowieka u Platona i Arystotelesa.

e Przyswojenie pojec i kategorii filozoficznych: realizm, metafizyka, Absolut,
dowod, argumentacja, przyczyna, racja dostateczna

Przebieg zajec:
1. Przedstawienie tematu i problemu zaje¢: obraz sSwiata i czlowieka
w filozofii Arystotelesa.
2. Prowadzacy prosi, aby uczniowie dokonczyli zdania i odniesli si¢ do swych
odpowiedzi:
Czlowiek rozni Sie 0d ZWICTZECIA .........c.couveeenieeineeinennannnn.
Celem zycia ludzKiego JEeSt.........ccueuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiaanaann,
Pierwszq przyczyna wszystkiego JesSt .........cocvvevveviniinennnnn...
3. Prowadzacy rozdaje uczniom karte pracy nr 1. Prosi o lekture zawarty
tam treSci oraz przygotowanie odpowiedzi na pytania znajdujace sie pod
tekstem.
4. Rozmowa z uczniami wraz z elementami pogadanki na temat Zycia i nauki
Arystotelesa:
e Dlaczego Arystoteles filozofowat?
Jaki byt ,punkt startowy” filozofii Arystotelesa?
Jak rozumiat on rzeczywisto$é?
Jak powstat swiat, w ktérym przebywa cztowiek?
Kim jest cztowiek w ujeciu Arystotelesa?
Kres zycia ludzkiego w ujeciu Arystotelesa?
Ogélna nauka Arystotelesa o rzeczywistosci.
5. Zaprezentowanie krotkiej definicji pojec: realizm; substancja; kategorie
bytowania, metafizyka, Absolut.
6. Prowadzacy stawia uczniom pytania:
e Dlaczego dochodzi do zmian w Swiecie?
e Dlaczego mimo zmiany niektoére rzeczy zachowujq swojq tozsamoscé?
e Co sie zmienia w danym podmiocie?
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Jaki mozna wskazad kres zmian w podmiocie, jakim jest cztowiek?
Czy to, co proste, moze ulec zmianie?
Dlaczego istnieje wiele réznych rzeczy?
Czy tylko materia moze odpowiadacd za istnienie wielu rzeczy?
Czy wyjasnienie zmiany moze dokonaé sie tylko przez wskazanie na
przyczyny najblizsze?

e Czym rézni sie przyczyna najblizsza od przyczyny pierwszej?

e Czym moze byé przyczyna pierwsza wszelkich zmian?

e Gdzie jest przyczyna zaistnienia cztowieka?
7. Praca w grupach — w oparciu o karte pracy nr 2.
8. Wyjasnienie wuczniom pojecia metafizyka a takze innych terminow
nieznanych uczniom:
Metafizyka jest poznaniem nakierowanym na odkrycie ostatecznych
przyczyn istnienia i dzialania Swiata o0sob irzeczy, ktérych Slady rozum
ludzki odnajduje w rzeczach danych nam w doswiadczeniu zmystowym
(empirycznym).
Celem poznania metafizycznego jest odkrycie ostatecznej prawdy dotyczacej
istnienia Swiata i cztowieka. Jest to poznanie rozumiejqgce. Rozumienie takie
osiqga sie, odkrywajac konieczne i jedyne przyczyny istnienia i dziatania
badanej rzeczy, procesu czy zdarzenia. Metafizyka dostarcza narzedzi
rozumienia podstawowych probleméw, ktére tworzq zreby kazdej nauki.
Przedmiotem metafizyki jest kazdy konkretnie istniejacy przedmiot (byt).
Pytaniem metafizycznym jest pytanie ,dlaczego — dia ti?" — co$ istnieje.
Poznanie metafizyczne gwarantuje wolnos$é badan naukowych, ktéra jest
zagrozona przez uprzednie przyjmowanie wszelkiego typu apriorycznych
zatozen czy teorii.(ks. prof. A. Maryniarczyk, Zeszyty z metafizyki I)
9. Dyskusja i burza mozgow: Jak wyjasnic i opisacé zmienny Swiat rzeczy?
10. Dyskusja na temat — Aktualno$é nauki Arystotelesa na przykladzie jego
tzw. kategorii.

Pytania pomocnicze:

e Sposoby bytowania rzeczy w Swiecie (Absolut, substancja, przypadtosé,
relacja)
Substancja jako podmiot zmian i podmiot tozsamosci
Zlozenia w substancji
Ruch jako aktualizacja moznosci
Rodzaje ruchu
Czlowiek na tle kosmosu
Geneza cztowieka w ujeciu Arystotelesa
Kres zycia ludzkiego
Szczescie ludzkie a poczucie szczescia
Nauka a szczeScie cztowieka
11. Zakonczenie zajec. Ewaluacja.
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Modul I - Konspekt zajeé nr 3
Karta pracy nr 1

Przeczytaj uwaznie ponizszy teksty i odpowiedz na ponizsze pytania:

Byt pojmuje sie¢ réznorodnie, w relacji wszakze do czegos jednego, ze
wzgledu na jakas jedna nature, a nie catkiem réznoznacznie. [...]. Jedne
mianowicie rzeczy nazywaja sie bytami, gdyz sa to substancje, a wszystko
inne dlatego, ze sa to determinacje substancji albo procesy prowadzace do
substancji, jej zniszczenie lub brak, albo jakosci substancji, albo to co
wytwarza czy sprawia ja badz tez cos pojetego w relacji do niej, a wreszcie
negacje czego$ z nich lub samej substancji. Dlatego moéwimy nie-byt jest jak
o nie-bycie. [...]. Do jednej bowiem nauki nalezy rozwazanie przedmiotow
nazywanych nie tylko jednoznacznie, ale i takich, ktore pojmuje sie¢ w relacji
do jakiejs jednej natury, gdyz to w pewnym sensie jest rowniez jakims
nazwaniem wedle czegos jednego. Oczywiste przeto, ze do jednej nauki nalezy
tez rozwazanie bytow, o ile sg bytami. Z tym, Ze naczelnym przedmiotem
nauki w takim wypadku jest zawsze to, co pierwsze, od czego rzeczy inne
zaleza i ze wzgledu na co sie je okresla. Skoro wiec tym jest substancja, to
zasady i przyczyny substancji ma poznawac filozof. (Arystoteles, Metafizyka,
1003 a 35 - 1003 b 15).

,Substancje rozumie sie, jeSli nie wiecej, to przynajmniej na cztery
sposoby. Substancja jawi sie¢ zarowno jako to, czym coS$ bylo i jest (istota),
jak tez ogot i rodzaj oraz, na czwartym miejscu podmiot. Podmiotem jest to,
o czym orzeka sie wszystko inne, a jego samego juz wiecej o niczym”
(Metafizyka 1028 b 32-35.)

s,Niektore rzeczy wydajq sie z natury doskonale — wyjasnia Arystoteles —
i nie potrzebuja zadnej pomocy, inne natomiast z trudem albo w ogoble nie sa
w stanie pomoc sobie, jak np. przy powstawaniu; niektére nasiona rozwijaja
sie rzeczywiScie bez opieki niezaleznie od tego, w jaka glebe padng; inne
potrzebuja pielegnacji rolnika; podobnie niektore zwierzeta same z siebie
wywodza swoja nature, ale czlowiek potrzebuje wielu zabiegow dla utrzymania
sie, zarowno na poczatku, przy urodzeniu, jak i pozniej, przy zdobywaniu
pozywienia” (Arystoteles, Zacheta do filozofii, ttum. K. Lesniak, Warszawa
1988, frg. 13).

Przyczyna materialng — wyjasnia Arystoteles — nazywamy po pierwsze
»10, Z czego rzecz powstaje i co nalezy do jej struktury, na przyklad braz jest
przyczyna statuy, a srebro lutni [...]. W innym znaczeniu przyczyna jest
forma i wzor [...]. Przyczyna jest to, z czego najpierw bierze si¢ zmiana albo
spoczynek: na przyklad taka przyczyna jest ten, kto decyduje, dla dziecka
ojciec i w ogole taka przyczyna jest czynnik sprawczy dla sprawianego
i powodujacy zmiane. Wreszcie przyczyna jest cel — to, dla czego cos jest, tak
na przykltad spacer dla zdrowia |[...]. Na tyle sposobow rozumie si¢ przyczyne”
(Arystoteles, Met., 1013 a 20 - 1913 b).
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Pytania:
1. Wskaz przyklad substancji, ktore Cie otaczaja.
2. Co to jest relacja? Podaj przyktady.

3. Co to jest niebyt?

4. Czy moze istnie¢ nauka o niebycie?

5. Jakie znasz sposoby powstawania rzeczy (bytow)?

6. Jak mozna zdefiniowac¢ pojecie przyczyny i jakie sa rodzaje przyczyn?
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Modul I - Konspekt zajeé nr 3

Karta pracy nr 2

Przeczytaj tekst i zastanow sie nad odpowiedziami na ponizsze pytania:
Arystoteles, jak pisze Diogenes Laertios, ,uwazal, ze dusza jest
bezcielesna. Jest bowiem pierwsza entelechia (czyli postacia) ciata naturalnego
i organicznego, posiadajacego zycie potencjalnie (dynamei). Entelechia nazwat
jakas bezcielesna forme. Wedlug niego moze ona by¢ dwojaka: jedna
w potencji (kata dynamin), jak np. entelechia Hermesa w wosku, ktéry moze
przyjac jego ksztalty, lub entelechia posagu w spizu; druga zas jak mowi
Arystoteles, w posiadaniu (kat' heksin]), jak np. entelechia juz wykonanego
Hermesa z wosku czy posagu ze spizu. Arystoteles uzywatl okreslenia: »ciato
naturalne« (oma physikon), bo jedne ciala moga by¢ wykonane rekami
ludzkimi (cheirokmeta), np. zrobione przez rzemieslnikow, jak wieza, okret,
itp., inne zas sa utworzone przez nature (hypo physeos), np. rosliny
i zwierzeta. Uzyl wyrazenia »cialo organiczne« na oznaczenie, ze jest ono
przystosowane do jakiego$ celu, np. wzrok przystosowany jest do patrzenia,
shuch do shuchania. Zwrot: »posiadajacego zZycie potencjalnie«, oznacza,
ze cialo organiczne ma zycie w sobie. Uzyt wreszcie wyrazenia »potencjalnieg,
ktore ma podwojne znaczenie, albo znaczy w posiadaniu, albo w akcie (kat'
enérgeian); tak np. o czlowieku czuwajacym mowi sie, ze ma dusze w akcie,
a Spiacym zas, ze ma dusze w posiadaniu. Aby wiec i on, tzn. cztowiek Spiacy,
temu pojeciu podlegal, dodat Arystoteles stowo: »potencjalnie«”
(Diogenes Laertios, Zywoty i poglady stawnych filozofow, s. 273-274).

Pytania
1. Czym jest dusza?
2. Czy tylko czlowiek ma dusze?
3. Czy dusza jest forma ciata?
4. Czy dusza moze by¢ materialna (z materii)?
5. Jaka moze by¢ relacja duszy do ciala; duszy do zycia?
6. Czy dusza jest aktem, czy tez raczej moznoscia?
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Modul I - Konspekt zajeé¢ nr 4

Temat zajec: .
POWSTANIE I GINIECIE W REALISTYCZNEJ WIZJI SWIATA
(SW. TOMASZ Z AKWINU)

Typ zajeé: zajecia warsztatowe w ramach godzin pozalekcyjnych

Typ szkoly: gimnazjum, szkota ponadpodstawowa

Metody pracy: podajace (pogadanka, opowiadanie, wyjasSnianie);
problemowe: aktywizujace (burza mozgow, dyskusja)

Formy pracy: praca zbiorowa, praca w grupach, indywidualna

Srodki dydaktyczne: tablica, arkusze papieru, kolorowe flamastry

Czas trwania: 2 h lekcyjne

Cele zajec:

e Uswiadomienie mlodziezy znaczenia badan filozoficznych nad
filozoficznym rozumieniem sSwiata.

e Zapoznanie uczniow z realistycznymi watkami filozofii Akwinaty.

e Wskazanie réznic miedzy ujeciem czlowieka u Arystotelesa i Sw. Tomasza
z Akwinu.

e Przyswojenie pojec i kategorii filozoficznych: kreacja - stworzenie;
transcendentalna; Sciezki wskazujace istnienie Boga; osoba

Przebieg zajec:
1. Przedstawienie tematu i problemu zajec.
2. Prowadzacy prosi, aby uczniowie dokonczyli zdania i odniesli si¢ do swych
odpowiedzi:
Gdy méwie o0 0Sobie rozZUMIe PrZeZ L0 ..........ceveveeeeineaiieennnen,
Stwarzanie to..........cccveeviiiiiiiiiiiiiiiiiiieneann,
Istnienie jest dla mnie..............cccevvviiviiiiieniinnannnn..
3. Prowadzacy rozdaje uczniom karte pracy nr 1. Prosi o lekture zawarty tam
tresci oraz przygotowanie odpowiedzi na pytania znajdujace si¢ pod tekstem.
4. Rozmowa z uczniami wraz z elementami pogadanki na temat zycia i nauki
Sw. Tomasza z Akwinu:
Dlaczego Akwinaty filozofowat?
Jaki byt ,punkt startowy” filozofii Sw. Tomasza z Akwinu?
Jak rozumiat on rzeczywistos$é?
Jak powstat swiat, w ktérym przebywa cztowiek?
Kim jest cztowiek w ujeciu Akwinaty?
Kres zycia ludzkiego w ujeciu Sw. Tomasza z Akwinu.
Ogoélna nauka Akwinaty o rzeczywistoSci.
5. Zaprezentowanie krotkiej definicji: kreacjonizm; realizm; osoba,
personalizm.
6. Prowadzacy stawia uczniom pytania:
e Co znaczy byc¢ bytem przygodnym?
e (Czy byt przygodny ma w sobie racje swego istnienia?
e Czy Swiat do swego istnienia potrzebuje koniecznie bytu, ktory jest
zawsze?
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e Czy moze zaistnie¢ co$ bez przyczyny?

e Czy istnienie przyczyna wszystkiego?

e Czy gdyby nie istniata przyczyna istnienia wszystkiego, to cokolwiek by

istnialo?

e (Czy istnieje taki byt, ktory jest czystym istnieniem?
7. Praca w grupach — w oparciu o karte pracy nr 2, 3.
8. Wyjasnienie uczniom pojecia osoba a takze innych terminow nieznanych
uczniom:

Osoba to najwyzszy i najwazniejszy sposoéb bytowania zwiqzany z istnieniem
podmiotowym. Osoba to byt obdarzony godnos$ciq, wolnoscia i rozumnosciq,
a takze wieloma przyrodzonymi prawami. Osoba to inaczej indywidualna
substancja natury rozumnej (definicja Boecjusza).

9. Dyskusja i burza mozgow na temat: Czy Swiat bez Boga moze istniec¢?
10. Dyskusja na temat — Aktualnos$é nauki Akwinaty na przyktadzie jego tzw.
pleciu Sciezek
Pytania pomocnicze:
Czy istnieje tylko religijna koncepcja Boga?
Czy stwierdzenie istnienie Boga jest konieczne do istnienia religii?
Jak mozna zdefiniowaé ateizm?
Czym rézni sie ateizm od laicyzmu i bezboznictwa?
Na czym polega tzw. dowéd z ruchu?
Na czym polega tzw. dowéd z przyczyny ruchu?
Na czym polega tzw. dowdd z przygodnosci bytu?
Na czym polega tzw. dowdd ze stopni doskonatosci?
Na czym polega tzw. dowdd z celowosci?
11. Zakonczenie zaje¢. Ewaluacja.
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Modul I - Konspekt zajeé¢ nr 4

Karta pracy nr 1

Przeczytaj uwaznie ponizszy teksty i odpowiedz na pytania:

“Oprocz nauk filozoficznych, ktore stanowia przedmiot dociekan rozumu,
zbawienie czlowieka koniecznie domaga si¢ istnienia jakiejS nauki pochodzacej
z objawienia Bozego. Dlaczego? Bo po pierwsze, czltowiek jest skierowany do
Boga jako do swego celu; prawda ta jednak przekracza zdolnosci poznawcze
rozumu |[...], a przeciez czlowiek, ktory ma obowiazek wszystkie swoje
pobudki i postepki kierowac¢ do celu, winien wpierw znac¢ ten cel [...]. Po
drugie [...], prawda o Bogu, zdobyta wysitkiem rozumu, cieszylaby sie tylko
garstka ludzi, po dlugim czasie szukania i to z mieszanka wielu btedow; gdy
tymczasem od znajomosci tej prawdy zalezy cale zbawienie czlowieka |[...]. Tak
wiec oprocz nauk filozoficznych, ktére stanowia owoc i przedmiot dociekan
rozumu, koniecznie musi istnieC¢ jeszcze i nauka sSwieta, wywodzaca sie
z objawienia Bozego”

“W substancjach zlozonych znane sa materia i forma, jak np.
w czlowieku dusza i cialo. A nie mozna powiedzie¢, ze tylko jedno z nich
nazywa sie istota. To Zze materia sama nie jest istota rzeczy, jest jasne, gdyz
przez swa istote jest i poznawalna, i wlaczona w porzadek rodzaju i gatunku;
natomiast materia ani nie jest racja poznania, ani tez ze wzgledu na nia nie
zachodzi determinacja rodzaju i gatunku, lecz ze wzgledu na to, “dzieki czemu”
cos jest w akcie. A rowniez sama tylko forma nie moze by¢ nazwana istota
substancji ztozonej, jakkolwiek niektorzy tak twierdzi¢ usilowali [...]. Oczywiste
wiec, ze istota zawiera materie i forme [...]. | z tym tez zgadzaja si¢ dane
rozumu, bowiem dla substancji ztozonych “byc¢” nie jest wytacznie “byc¢ forma”
albo “by¢ natura”, lecz “byc” ich zlozeniem, a istota jest tym, przez co (dzieki
czemu) rzecz bytuje” (Sw. Tomasz z Akwinu, De ente et essentia, c. 2)

Pytania:
1. Czy nauka moze rozwijac si¢ bez doswiadczenia?
2. Co rozni nauki naturalne od tych, ktore powstaja dzieki wierze?
3. Co to znaczy, ze prawda bywa trudna do zrozumienia?
4. Czy istnienie jest konieczne do tego, aby byt byt?
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Modul I - Konspekt zajeé¢ nr 4
Karta pracy nr 2

Przeczytaj tekst i zastanow sie nad odpowiedziami na ponizsze pytania:

s,Pierwsza droga, nad inne wyrazistoscia gorujaca, wiedzie ze zjawiska
ruchu. Faktem bowiem niezaprzeczalnym, swiadkiem nasze zmysly, jest ze
na tym swiecie niektore rzeczy sa w ruchu. Wszystko zas, co jest w ruchu,
wprawione jest w ruch przez cos innego. O tyle bowiem cos jest w ruchu,
o ile jest w moznosci do tego, ku czemu jest poruszane; z drugiej strony:
o tyle poruszyciel w ruch wprawia, o ile sam jest urzeczywistniony. Wszak
poruszanie znaczy: dobyC cos$ z moznosci [istnienia], do rzeczywistosci [do
aktualnego istnienia]. PrzenieS¢ zas cos z moznosci, do rzeczywistosci moze
tylko taki byt, Lktory sam jest wurzeczywistniony, [czyli byt juz
zaktualizowany]. Tak np. rzecz aktualnie plonaca, np. ogien, zapalajac
drewno sprawia, ze to drewno, ktore bylo dopiero w moznosci do palenia sie,
staje sie rzeczywiscie, aktualnie plonace; przez co [ogien] wprawia w ruch
i przemienia drewno. Niemozliwoscia zas$ jest, by jedna i ta sama rzecz
jednoczesnie byla i w moznosci, i w rzeczywistosci; [nie miata czegos i miata
cos|, oczywiscie pod tym samym wzgledem, bo pod réznymi wzgledami jest to
dopuszczalne; co bowiem jest aktualnie, rzeczywiscie ciepte, nie moze byc¢
jednoczesnie w moznosci ciepte, ale jest jednoczesnie w moznoSci zimne.
Niemozliwoscia przeto jest, by pod tym samym wzgledem i w ten sam sposob,
cos jednoczesnie wprawialo w ruch i bylo w ruch wprawiane, czyli zeby siebie
samego w ruch wprowadzalo. Tak wiec: cokolwiek jest poruszane, musi
otrzymac ruch od kogos innego, a jesli i ten, kto w ruch wprawia, sam jest
poruszany, to i on musi otrzymac¢ ruch od kogos innego; 6w zas jeszcze od
innego. Nie mozna zas tu iS¢ w nieskonczonos¢, bo w ten sposob nie bedzie
pierwszego poruszyciela, a co za tym idzie i drugiego, i dalszego, i w ogoéle
zadnego, gdyz motory podrzedne czy posrednie o tyle w ruch wprawiaja, o ile
same sa w ruch wprawiane przez pierwszego poruszyciela. Toc¢ i kij o tyle jest
w ruchu, o ile im reka wywija2. Ostatecznie wiec w rozumieniu naszym
musimy dojs¢ do jakiegos pierwszego poruszyciela, ktory juz przez nikogo nie
jest w ruch wprawiany, i wlasnie, w mniemaniu wszystkich, jest nim Bog.
druga droga nawiazuje do przyczyny sprawczej. Stwierdzamy bowiem
w Swiecie zjawisk zmystowych tancuch podporzadkowanych przyczyn
sprawczych. Nigdzie jednak nie spotykamy, no i to niemozliwe, by cos bylo
przyczyna sprawcza siebie samego; istnialoby przeciez wczesniej od siebie
samego, co jest niemozliwe. Ciag zasS przyczyn sprawczych nie moze iS¢
w nieskonczonosc. w lancuchu bowiem podporzadkowanych
przyczyn sprawczych, pierwsze ogniwo jest przyczyna sprawcza posredniego,
a posrednie ostatniego: czy tych posrednich bedzie wiecej, czy tylko jedno.
Usunawszy zas przyczyne, ginie skutek. Jesli przeto w tancuchu przyczyn
sprawczych nie istnieje pierwsze ogniwo, nie bedzie i posredniego, no
i ostatniego; gdyby  wiec tancuch  przyczyn = sprawczych — szedt
w nieskonczonosé, nie byloby pierwszej przyczyny sprawczej, a co za tym
idzie, nie byloby i posrednich przyczyn sprawczych, nie byloby i skutku
ostatniego: co jest jaskrawym falszem. A wiec musimy przyjac istnienie
jakiejs pierwszej przyczyny sprawczej, ktora wszyscy nazywaja: Bog. Trzeciag
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droge wskazuje byt przygodny i konieczny. Oto ona: Stwierdzamy na Swiecie
rzeczy, ktore moga byc i nie by¢. Widzimy, jak jedne powstaja, a inne
zanikaja, co swiadczy o tym, Ze moga byc i nie by¢. Ot6z nie do pomyslenia
jest, by wszystkie 48 takiego typu rzeczy zawsze istniaty. Czemu? Bo co moze
nie istniec¢, niekiedy faktycznie nie istnieje; jesli przeto wszystko moze nie
istnie¢, to ongi$ nic nie istnialo ze Swiata; a jesli to prawda, to i dzi$S nic by
nie istnialo; co bowiem nie istnieje, nie zacznie istnie¢ inaczej, jak tylko
dzieki temu, co juz jest; gdyby wiec nic nie istnialo, zaistnienie czegokolwiek
bytoby niemozliwe; w takim razie i dziS nic by nie istnialo, co jest oczywistym
falszem. Nie wszystkie wiec jestestwa sa bytami przygodnymi, ale miedzy
nimi musi istnie¢ byt konieczny. Wszelki zas byt konieczny albo ma
przyczyne swojej koniecznosci skadinad, albo nie ma; nie do pomyslenia jest,
by ten tancuch bytow koniecznych, majacych przyczyne swojej koniecznosci
skadinad, ciagnal sie w nieskonczonos$¢, podobnie zreszta jak i tancuch
przyczyn sprawczych, co wyzej udowodniono. Musimy wiec uznac istnienie
czegos, co jest konieczne samo w sobie, nie ma przyczyny swej koniecznosci
gdzie indziej, a jest przyczyna koniecznosci dla innych, a to wszyscy
nazywaja Bogiem. Czwarta droga prowadzi z réznych poziomoéw czy stopni
[doskonatosci] rzeczy; stwierdzamy bowiem w rzeczach cos wiecej lub mniej
dobrego, prawdziwego, szlachetnego itd. Oto6z ‘wiecej’ i ‘mniej’ orzekaja
o roznych rzeczach zaleznie od rozmaitego stopnia ich zblizenia sie do tego,
co jest [lub ma dana doskonalosSc¢] najwiecej; np. tym wiecej jest cos ciepte,
im blizej znajduje sie tego, co jest najwiecej cieple. Istnieje wiec cos, co jest
najwiecej prawdziwe, dobre, szlachetne, a tym samym, co jest najwiecej
bytem, bo jak moéwi Arystoteles, co jest w najwyzszym stopniu prawdziwe,
jest zarazem bytem najwyzszego stopnia. Co wiecej: Cokolwiek w obrebie
danej wartosci ziszcza w sobie w najwyzszym stopniu te wartos¢, jest
zarazem przyczyna tego wszystkiego, co ma czastke tej wartosci i jest w jej
obrebie; np. ogien, ktory przeciez jest w najwyzszym stopniu goracy, jest, jak
tamze powiedziano, przyczyna wszystkich rzeczy goracych. Istnieje wiec cos,
co dla wszystkich bytow jest przyczyna: istnienia, dobra i wszelkiej
doskonatosci; i to wlasnie zwie sie: Bog. Piata droge wskazuje fakt
kierownictwa wszystkim rzeczami na Swiecie. Widzimy bowiem jak rzeczy
pozbawione [wszelkiego] poznania, , mianowicie ciala naturalne, dzialajag
celowo. Objawia sie¢ to w tym, ze zawsze lub bardzo czesto dzialaja
jednakowo, a dziataja po to, by dopiac tego, co dla nich najlepsze. Jasne
wiec, ze nie dochodzga do celu moca przypadku, ale w sposob zamierzony.
Oto6z rzeczy pozbawione [wszelkiego] poznania o tyle daza do celu, o ile sg
skierowane ku niemu przez kogos obdarzonego zdolnoscig poznania
i myslenia, tak jak strzala przez tucznika. A wiec istnieje ktos myslacy, kto
kieruje wszystkimi naturalnymi rzeczami ku celowi - i jego to zwiemy
Bogiem” (Sw. Tomasz z Akwinu, Summa Teologiczna I, q. 2 art. 3)

Pytania
1. Czy Tomasz wyjasnia swiat czy dowodzi raczej istnienia Boga? A moze nie
ma miedzy tymi dzialaniami réznicy?
2. Czy istnienie Boga jest stwierdzane w sposob bezposredni?
3. Co zakladaja przedstawione Sciezki?
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Modut I - Konspekt zaje¢ nr 4
Karta pracy nr 3

Co mozemy powiedzie¢ dzieki naturalnemu poznaniu
o Bogu/Absolucie?

ABSOLUT
BOG
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MODUL II - PARADOKSY I DYSKUSJE WOKOL SZTUKI,
KULTURY I RETORYKI

opracowala dr Beata Kucharska

Modut II - Konspekt zajeé¢ nr 1

Temat zajec:
DYLEMATY PIGMALIONA, CZYLI CZYM JEST PIEKNO I SZTUKA?

Typ zajeé: zajecia warsztatowe w ramach godzin pozalekcyjnych

Typ szkoly: gimnazjum, szkola ponadpodstawowa

Metody pracy: pokaz, burza mozgow, dyskusja "piramidowa", techniki
teatralne, gra dramowa, praca z tekstem kultury

Formy pracy: praca w grupach i w parach, indywidualna

Srodki dydaktyczne: karty pracy, zalaczniki, materialy graficzne
i audiowizualne, wycinki z gazet

Czas trwania: 2 h lekcyjne

Cele zajec:

e Uczniowie postuguja sie pojeciami: sztuka, piekno, dzielo sztuki,
arcydzielo, marchand, kontemplacja, sztuka koncepcyjna, sztuka
abstrakcyjna.

e Wypowiadaja sie na temat istoty piekna i arcydzieta, sztuki
koncepcyjnej, roli artysty (m.in. mitycznego Pigmaliona).

e Analizuja teksty kultury (mit i jego reinterpretacje, reprodukcje),
dostrzegaja odmiennos¢ postawy tworcow réznych czasow.

e Tworza samodzielne wypowiedzi argumentacyjne i wypowiadaja je
publicznie

e Wchodza w r6zne role spoteczne podczas zabawy, zaje¢ teatralnych,
pracy w grupach, zachowujac przyjete normy uczestnictwa w dyskus;ji.

Przebieg zajec:

1. Wizytowki - zabawa budujaca sytuacje dydaktyczna. Kazdy uczen

uzupelnia swoja wizytowke (Karta pracy nr 1), ktorg pozniej sklada na 4

czesci 1 wrzuca do wskazanego pudelka. Uczestnicy proszeni sa o szczere

odpowiedzi oraz o samodzielnoS¢ w uzupelnianiu kart, bo nastepnym etapem

bedzie losowanie wizytowek i odgadywanie, czyja wylosowali. Dodatkowsg

trudnos¢ stanowi ograniczony czas na uzupelnienie wizytowek (maksymalnie

S5 minut) i zasada "do trzech razy sztukal!l', czyli trzykrotne proby

przyporzadkowywania kart konkretnym osobom. Nie ograniczamy natomiast

czasu na rozmowy podsumowujace, dbajac o dobra atmosfere i o to, aby

kazda osoba podzielita si¢ swoimi spostrzezeniami.

Pytania pomocnicze:

e Co sprawiato Wam trudnosé podczas wykonywania tego zadania?

Wpisanie odpowiedzi we wlasnych wizytéwkach, czy odgadniecie
autoréow innych?
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e Czy wskazanie swoich mocnych i stabych stron byto prostym
zadaniem? Dlaczego?

e Czy dowiedzieliscie sie czegos nowego o innych osobach w grupie? Czy
widzicie wiecej podobienistw, czy roznic pomiedzy Wami?

o Czy wszyscy tak samo pojmujemy piekno? Co jest, Waszym zdaniem,
piekne? Kto jest piekny?

2. "Marszandowie — laczcie sie!" to tematyczna wersja zabawy "swo6j do
swojego". Na podstawie odpowiedzi udzielanych na pytania w wizytowce
(Karta pracy nr 1) oraz wybranej jednej sentencji o pieknie (Karta pracy nr
2), uczniowie lacza sie w kilkuosobowe grupy (przy 20 uczestnikach -
maksymalnie w 4 grupy). Kolejne zadanie to stworzenie mapy mysli wokot
pojecia ARCYDZIELO (Co to znaczy? Jaka jest réznica miedzy "tylko dzietem”
a tym "arcy-?, podanie przykladu itp.) oraz wspolnie wybranej sentencji
o pieknie (z KP nr 2). Wazne: uczniowie otrzymuja kolorowe pisaki/kredki
iduzy karton, sa tez zachecani, aby w swoich mapach mysli stosowali
kolory, znaki ikoniczne, ilustracje, a zamiast wpisywac przykladowy tytut
arcydzieta - narysowali charakterystyczne elementy lub karykature. Na
zakonczenie kazda z grup prezentuje swoje prace i rozmawia na temat
podobnych spostrzezen.

Pytania pomocnicze do rozmowy podsumowujacej:

e Skoro wszyscy jesteSmy ludzmi, czy tak samo postrzegamy piekno?

e Czy wszyscy jednakowo jestesmy wrazliwi na piekno?

e Czy to kwestia gustu? Czy masz taki sam gust jak Twoi przyjaciele?

A moze Twdj gust zalezy od czaséw, w ktérych zyjesz? A moze od
kultury i wychowania?

Czy podoba Ci sie to samo, co Twoim rodzicom? A dziadkom?

Czy to, co nie podoba sie Tobie, na pewno jest brzydkie?

Czy dzielo sztuki zawsze powinno byé piekne?

Czy wszyscy jednoczesnie mozecie mieé racje?

3. "Marszandowie — do pracy!" Wyjasnienie pojecia "marchand" (dopuszczalny
polski zapis przez dwuznak "sz") jako osoby zajmujacej sie sprzedaza dziet
sztuki. Zadaniem uczniow bedzie zareklamowanie kazdego z dziet
umieszczonych na karcie pracy (KP nr 3) wedtug polecen:

e Nadajcie tytuly zamieszczonym w karcie pracy dzietom, nie pomijajqc
zadnego z nich. Zdecydujcie, ktére nie mogq byé oferowane na
sprzedaz.

e Zaznaczcie, ktoére z tych prac byly Wam znane wczesniej?

e Ktore z prezentowanych dziel najbardziej zastuguja na przedrostek
arcy-, a ktére najmniej?

e Czy uwazasz, ze niektéore z tych dziel znalazto sie tutaj przez
przypadek?

4. "Czy sztuka moze byc¢ zywa?" Po prezentacji wykonanych przez siebie kart,
nauczyciel wyjasnia, ze wiekszoS¢ prac umieszczonych w KP nr 3 to dzieta
sztuki (oprocz srodkowych odciskow dloni i kleksa). Wyjasnia, czym jest
sztuka koncepcyjna XX i XXI w. (Wiecej: Modut nr 2 - Zalacznik nr 2),
podkreslajac, ze na kolejnych zajeciach szerzej zajma sie tym tematem
(chetni moga skorzystac wczesniej z przygotowanych materiatow). Nauczyciel
zwraca uwage, ze wszyscy wspolczesni artysci deklaruja, ze pragna sztuki
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zywej 1 zwiazanej z realnym zyciem. Zacheca uczniow do zastanowienia sie
nad odpowiedzig na pytanie, czy zaprezentowane dziela mozna uznaé za
dzieta sztuki? Dlaczego, nie? Dlaczego, tak?
5. "Czy zywy czlowiek moze byc¢ dzielem sztuki?" - wprowadzenie do dyskus;ji.
Uczniowie sg poproszeni o podejscie do stolika, na ktorym leza rozne wycinki
z gazet, ukazujace twarze ludzi w réznym wieku, znanych i anonimowych,
o roznej aparycji, pozujacych do zdjecia lub w ujeciach swobodnych etc.
Nauczyciel prosi, aby wybrali jedno ze zdjec¢, ktore — ich zdaniem — mogtoby
by¢ uznane za piekne i np. umieszczone w galerii sztuki. Prosi rowniez, aby
maksymalnie dwoje uczestnikow zdecydowalo sie na wybor tego samego
zdjecia. Pytania pomocnicze odnos$nie kryteriow (Co jest piekne? Kto jest
piekny?) (znajduja sie wsrod prezentowanych materialow, wydrukowane na
roznej wielkosci kolorowych karteczkach i doklejone do wycinkow z gazet):
Cytuje za: Oscarem Breniferem —
Piekno, to przyroda, bo jest piekna i harmonijna.
Czy uwazasz, ze to, co zyje jest piekne, dlatego, ze ty sam zyjesz?
Czy catkowita harmonia nie bywa nudna?
Guwiazdor filmowy jest piekny i idealny. Czy nadal bytby piekny,
gdybyscie poznali jego wady (i to te okropne)?
Czy ci, ktérych kochamy, nie wydaja sie nam zawsze piekni?

e Czy piekno moze sprawiaé bol?

e Czy mozesz uznacé za piekne co$, co Cie nie wzrusza (nie porusza)?

itd.202

6. Technika teatralna "marionetka". Uczniowie w parach: jeden jest
animatorem, drugi — lalka, ktora stoi bezwolnie naciagana za sznureczki
(uczen-animator dotyka np. przegubu dloni ucznia-lalki, a potem nakreca
niewidoczny sznureczek i whbija wyimaginowany gwozdzik, zatrzymujac
w okreslonej pozycji ustawienie reki swojej marionetki itd.). Zamiana rol.
7. Gra dramowa: Jak czula si¢ Galatea? W tych samych parach uczniowie
wchodza w role bohaterow mitu. Punkt wyjsciowy — konflikt (Pigmalion chce
sie ozenic z dziewczyna, ale Galatea widzi go po raz pierwszy w swoim nowym
zyciu, a do tego rzezbiarz wcale sie jej nie podoba). Pomocniczo: zalacznik nr
1, modut II.
8. Dylematy Pigmaliona: gloSne czytanie bajki filozoficznej (z podziatem na
role, kazdy po zdaniu). Zatacznik nr 1, modutl nr IL
9. Problem: Czy bohaterowie mitu zyli dlugo i szczesliwie? Projektowanie
ewentualnych  zakonczen. Wspolny wybor najbardziej ciekawego
zakonczenia.
10. Podsumowanie, ewaluacja.
11. Nauczyciel prosi, aby na nastepne zajecia uczniowie zastanowili sie, nad
problemem: Co sie wydarzy, jezeli Pigmalion-rzezbiarz wykona jeszcze
doskonalszag niz Galatea rzezbe?

202 Por. O. Brenifer, Piekno i sztuka. Co to takiego?, Poznan 2016.
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Modut II - Konspekt zajeé¢ nr 1
Karta pracy nr 1

Uzupelnij swoja wizytowke.
Nastepnie z16z ja na 4 czesci i wrzu¢ do wskazanego pojemnika. Gdy Twoi
koledzy i kolezanki z klasy tez to zrobia, wtedy wylosuj jedna wizytowke
i sprobuj odgadnac, do kogo nalezy. Uwaga! Jesli wylosujesz swoja, to wrzuc
ja z powrotem i losuj ponownie.

WIZYTOWKA

ulubiony kolor

ulubiona potrawa

ulubione miejsce

ulubiony sposé6b
spedzania wolnego
czasu

moje mocne
strony

moje slabe strony

uwazam, ze
piekno, to...
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Modut II - Konspekt zajeé¢ nr 1
Karta pracy nr 2

Wybierz maksymalnie 3 wypowiedzi, z ktérymi zgadzasz sie najbardziej.
Nastepnie uloz je w porzadku od najbardziej trafnej jako nr 1.

Bog jest przyczyna wszystkiego, co piekne.
[Klemens Aleksandryjski]

O tyle stajesz sie z dnia na dzien piekniejszy, o ile wzrasta
w Tobie milos¢. Bo milos¢ jest ozdoba duszy i jest jej pieknem.
[Sw. Augustyn]

Chocébysmy caly Swiat przemierzyli w poszukiwaniu Piekna, nie
znajdziemy go nigdzie, jezeli nie nosimy go w sobie!
[Ralph Emerson]

Prawdziwe piekno samo sie¢ obroni! (...) Czy szmaragd staje sie
brzydszym, gdy go sie nie chwali? Albo zloto, kos¢ sloniowa,
purpura, lira, mieczyk, kwiatek lub bukiet?

[Marek Aureliusz]

Najpiekniej bowiem jest, kiedy Piekna nie czuje sie zgola [wcale].
[Leopold Staff]

Ludzie niezdolni do milosci - najzywiej odczuwaja piekno!
[Stendhal — Marie-Henri Beyle]

Zbyt piekne odslania pustke! [Witkacy]

Wszystko, co laczy ludzi, jest dobrem i pieknem;
wszystko, co ich rozdziela, jest zlem i brzydota.[ Lew Tolstoj]

Piekno nalezy wspierac, bo tworza je nieliczni, a potrzebuje wielu.
[Johann Wolfgang Goethe]

W czlowieku wszystko powinno by¢ piekne; i twarz, i ubranie,
i dusza, i mysli. [Antoni Czechow]

Piekno Swiata dostrzegamy w pojedynczych elementach, na
przyklad w gwiazdach na niebie, ptakach w powietrzu, rybach
w wodzie i ludziach na ziemi.

[Dawid Hume]|

Przede wszystkim zapytam, czy dlatego cos jest piekne, ze sie
podoba, czy tez dlatego sie podoba, ze jest pieckne. Bez watpienia
otrzymam odpowiedz, ze dlatego sie podoba, poniewaz jest piekne.
[Sw. Augustyn]
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Modut II - Konspekt zajeé¢ nr 1
Karta pracy nr 3203

Ktore z tych
dziel - Twoim
zdaniem
zasluguje na
prefiks arcy-?
Wyjasnij,
dlaczego.

203 Reprodukcje z www.wikipedia.pl oraz WikiArt.com [data dostepu - 16.10.2017].
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Modutl II - Konspekt zajeé¢ nr 2

Temat zajec: .
ESTETYCZNE POSZUKIWANIA. (ARCY)DZIEELA SZTUKI I ICH TWORCY

Typ zajeé: zajecia warsztatowe w ramach godzin pozalekcyjnych

Typ szkoly: gimnazjum, szkola ponadpodstawowa

Metody pracy: pogadanka, metoda cwiczen przedmiotowych, praca
z tekstami kultury, mapa mysli, techniki teatralne, dyskusja kawiarniana
Formy pracy: praca w grupach i w parach, indywidualna

Srodki dydaktyczne: karty pracy, zalaczniki, materialy graficzne
i audiowizualne, reprodukcje

Czas trwania: 2 h lekcyjne

Cele zajec:

e Uczniowie poshluguja sie pojeciami, jak: estetyka, kontemplacja, sztuka
koncepcyjna, sztuka ziemi, sztuka w przestrzeni publicznej,
happening, asamblaz, ready made, artysta, dzielo sztuki i jego
wspolczesne synonimy (projekt, instalacja, koncept).

e Analizuja i kontempluja teksty kultury, wypowiadaja sie na ich temat
(zestawiaja, porownuja, wartosciuja).

e Samodzielnie buduja wypowiedzi argumentacyjne na wskazane tematy
i prezentuja je na forum grupy.

e Wchodza w r6zne role spoleczne podczas zabawy, zaje¢ teatralnych,
pracy w grupach.

e Stosuja slownictwo i frazeologie dopuszczalna w kulturalnej dyskus;ji.

Przebieg zajec:

1. Zabawa tematyczna: "Nic mi nie umknie!" Uczniowie sg losowo dobierani
w pary. Ustawiaja sie¢ naprzeciwko siebie w dwoch kregach -
zewnetrznym i wewnetrznym. Ich zadaniem jest krotkie, ale doktadne
przyjrzenie sie sobie wzajemnie. Na znak nauczyciela odwracaja sie do
siebie plecami i zmieniaja jeden element w swoim wygladzie (np.
przekladaja zegarek na druga reke, zdejmuja okulary itd.). Na znak
nauczyciela (Co sie zmienilo?), odwracaja sie do siebie i préobujg
odgadnac. Osoby z zewnetrznego kregu przesuwaja sie w lewo, zmieniajac
sklad par. Zabawa toczy sie do momentu powrotu do pierwotnego sktadu
par.

2. Przypomnienie tematyki poprzednich zajec¢ nt. sztuki, istoty piekna,
kryteriow arcydzieta. Rozmowa kierowana o Pigmalionie: Czy zgadzacie
ze zdaniem Piquemala, ze Pigmalion to mizogin i mizantrop? Czy
rzeczywiscie "odrobil” swoja lekcje i w przysztosci doceni Galatee? (bedzie
dobrym mezem i ojcem? Nie bedzie szukal nowego ideatu?)

3. Zagadnienie: Czy wszyscy artysci to ekscentrycy?

Debata przy kawiarnianych stolikach. Na 4 stolach leza rozne materiaty
(zdjecia, reprodukcje, wycinki z gazet, wizerunki réznych malarzy
i grafikow, m.in. Stanislawa Wyspianskiego, Pabla Picassa, Andy'ego
Warhola, Witkacego, Jana Matejki, Johna Pollocka, Salvadora Daliego,
a takze karteczki z informacjami o roznych ekscentrycznosciach znanych
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z ich biografii (bez informacji o kogo chodzi), np. Szukajac inspiracji,
obciql sobie ucho; Zwykt wywieszaé¢ karteczke na swoich drzwiach
"Nikogo nie ma w domu" i udawat, ze tak jest, mimo ze goScie styszeli
odgtosy zycia zza drzwi;, Jako zwierze domowe trzymat koze, ktorej
podrzucat do podgryzania pantofle gosci (odp. Wyspianski); Nazywano go
Kubq Rozchlapywaczem (odp. Pollock). Uczniowie przechodzac swobodnie
od stolika do stolika, przysiadaja sie i probuja odpowiedzie¢ na pytania:
Kto to? Co o nim wiesz? Kiedy zyt? Jego dzieta? Z jakich dziwactw stynaqt?
Czy wiesz o nim co$, czego nie ma w zamieszczonych materiatach?

Na koniec nauczyciel dopowiada i wyjasnia, kto jest kim, skupiajac sie
przede wszystkim na rozpoznanych przez uczniach artystach i zachecajac
ich do poznania pozostalych tworcow.

4. Podsumowanie - wspolne wykonanie mapy mysli woko6l pojecia
"ARTYSTA" (poprzez doklejanie malych karteczek z odpowiednimi
informacjami, rysunkami, znakami itd.) .

5. Krotka pogadanka nauczyciela na temat, czym moze byc sztuka dla
cztowieka (wiecej: Modut Il - zalacznik nr 2):

Sztuka moze byé¢ zrodlem: 1) przezyé estetycznych i duchowych; 2)
roznych emocji (np. wzruszenia, zachwytu, radosci, zadziwienia, ale tez
strachu czy wstretu); 3) wiedzy i systemu wartos$ci (w odniesieniu do
wlasnego zycia, pogladow i wyboréw, ale tez wlasnej twoérczosci, np.
przez internalizacje wartosSci innego dzieta); 4) radoSci — rozrywki
i zabawy, rekreacji — (co jest réwnie wazne, o ile nie prowadzi tylko do
"konsumowania" sztuki i to o charakterze masowym, bez wymagan i bez
rozwoju, jak to czesto ma miejsce w popkulturze); 5) samorozwoju
i inspiracji twoérczej.

6. Wartosciowanie poznanych reprodukcji dziet sztuki. Nauczyciel prosi, aby
uczniowie ponownie rozejrzeli sie¢ wsrod zebranych materiatow i wybrali ten
obraz, grafike czy plakat, ktory mogliby powiesi¢ w swoim pokoju, np. nad
lozkiem. Nastepnie ten, ktory chetnie podarowaliby jakiej$ starszej osobie ze
swojej rodziny lub zaprzyjaznionej. A na koniec dzielo, ktérego nigdy nie
chcieliby widzie¢ w swoim domu... (Karta pracy nr 1).

7. Zagadnienie: Czy wszystko moze bycé sztukq? Nauczyciel rozdaje
Zalaczniki nr 1 1iprzypomina dzieta sztuki wspolczesnej poznane na
wczesniejszych zajeciach. Wyjasnia, z jakich powodow uznano te dziela za
wazne artystycznie. Zacheca uczniow do wypowiedzi wartosciujacych i — co
najwazniejsze — do szczerosci, bo wcale nie musi im sie¢ ta sztuka podobac.

8. Zapoznanie uczniow z definicjami sztuki koncepcyjnej, sztuki ziemi
i sztuki w przestrzeni publicznej. Czym jest instalacja (mlodsza siostra
rzezby), dlaczego koncept i praca to synonimy wspotczesnego dzieta sztuki?
Czy wszystko moze byc¢ sztuka (realne przedmioty i ich zestawienia -
asamblaze)? Wiecej: Modut II - zatgcznik nr 2.

9. Podsumowanie ze sporzadzona wczesniej mapa mysli. Co by tu jeszcze
dopisaé lub dorysowaé? Uczniowie siadaja w kregu, a w Srodku umieszczaja
wspolnie wykonana mape mysli. Kazdy ma do dyspozycji kolorowe mate
karteczki, na ktorych moze swobodnie dopisac/dorysowac cos, czego - ich
zdaniem - na tej mapie brakuje. Rownoczesnie prowadzimy rozmowe na
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temat poznanych reprodukcji z debaty przy kawiarnianych stolikach,
ciekawostek o malarzach oraz emocji, ktore towarzysza podczas ogladania
ich dziet.

Pytania pomocnicze (do wyboru):

e Do czego stuzy sztuka? Czy sztuka powinna byé uzyteczna (utylitarna)?
A moze sztuka istnieje sama dla siebie (sztuka dla sztuki)?

o Czy artysci zawsze muszq miec¢ co$ do powiedzenia?

e Czy artysci majq prawo tylko bawié sie podczas tworzenia i nie mie¢ nic
"na mysli" (byta nawet taka grupa — dadaisci)?

e Czy artysci moga byé tylko modni? Albo np. tworzyé tylko dla
pieniedzy?

e Czy sztuka to zwierciadlo zycia? A skoro tak, czy sztuka nie powinna
rowniez pokazywaé okropnosSci tego Swiata albo czynéw czlowieka?
(dzieta plastyczne — "Okropnos$é wojny" Francisco Goi czy na ten sam
temat "Guernika" Pabla Picassa).

e Czy sztuka to nie przyktad strachu artysty przed Smierciqg? ("non omnis
moriar" — chcg co$ po sobie zostawié? Jak mitologiczni bohaterowie
pragna zyé wiecznie w pamieci innych ludzi?)

e Czy sztuka moze byc¢ narodowa, czy jest miedzynarodowa? Czy bedqc
narodowaq, jest utylitarna, czy jest zwierciadlem (danej kultury, kraju
i narodu)?

e Czy sztuka moze byé komunikatem? Czy sztuka przemawia? Jesli tak,
to w jaki sposéb?

o Czy sztuka wychowuje? Czy sztuka moze mie¢ wplyw na cztowieka?

9. Ewaluacja. Zakonczenie zajec.

10. Praca domowa:

Zastanow sie, ktore dzielo sztuki z ostatnich 100 lat (lub jego reprodukcje)
chciatbys wtlozyé do skrzynki dla kolejnych pokoleri? Dajmy na to — tych,
urodzonych w nastepnym stuleciu. Poszukaj w internetowych galeriach sztuki
i zaprezentuj nam swoéj wybor na kolejnych zajeciach. Przygotuj argumenty na
poparcie swojego wyboru.

Uwaga! Dla chetnych - proponowana lektura nt. najnowszej sztuki:

- Ewa Solarz, D.E.S.1. G.N. Domowy Elementarz Sprzetéw i Gratow
Niecodziennych, Wyd. Dwie Siostry, Warszawa 2014.

- Marion Dechars, Zrébmy sobie arcydzietko!, Wyd. Dwie Siostry,

Warszawa 2013.
- Sebastian Cichocki, S.Z.T.U.K.A. Szalenie Zajmujqce Twory Utalentowanych
i Krngbrnych Artystéow, Wyd. Dwie Siostry, Warszawa 2011.
- Susie Hodge, Dlaczego pieciolatek nie mégt tego zrobié¢? Przewodnik po

sztuce wspobtczesnej, Wyd. Arkady, Warszawa 2014.

151




Modutl II - Konspekt zajeé¢ nr 2

Zalacznik nr 1
Przyklad wspolczesnej sztuki — koncepcyjnej i sztuki ziemi:

Marcel Duchamp, Fontanna (1917) Felix Gonzalez-Torres, Bez tytutu (1991)
M. Duchamp to przyklad artysty, ktory chce sie bawic¢ sztuka (dadaista) i zadziwiac
swoja widownie wciaz nowym pomysiem. Jako pierwszy wykorzystat zwykle
przedmioty w galerii jako zastepstwo rzezb [ready mades|. Z rozmystem szokowatl
jak powyzszym pisuarem. Dzieki niemu - najwazniejsze stalo sie nie dzieto, ale
pomysl. F. Gonzales-Torres ukladal stosy cukierkow, ktorymi widzowie w galerii
mogli sie czestowac. Jeden z takich stoséw poswiecil pamieci przyjaciela, ktory
zmart z powodu choroby nowotworowej. Stos na poczatku kazdego dnia wazyt tyle,
ile przyjaciel przed choroba (80 kg). Gdy podczas dnia stos sie uszczuplat
(sugestywna metafora — "zjadany" jak w chorobie), to artysta ten stos uzupelnial
(znow metafora — codziennego powrotu do zdrowia przyjaciela artysty).

Roberta Smithsona - Spiralna grobla, wal ziemny (1970) na amerykanskim
Wielkim Jeziorze Slonym. Usypana z ponad 6 tys. ton skal i ziemi wkrotce zostata
zatopiona przez wode, ale w ok. 2000 r. ukazala sie ponownie — piekniejsza, bo
kolorowa, dzieki soli, mineralom. Zwroccie uwage, jak malutki wydaje sie czlowiek,
ktory stoi w samym jej Srodku204,

204 reprodukcje z www.wikipedia.pl oraz WikiArt.com, jw.
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Modul II - Konspekt zajeé¢ nr 2
Karta pracy nr 1
Zalozmy, ze mozesz wybrac dowolne 3 dziela sposréod tych poznanych na dzisiejszych zajeciach. Wystarczy, jesli

poprzesz swoja decyzje odpowiednig argumentacja i wyjasnisz, dlaczego chcesz je widziec w swoim domu lub
mieszkaniu zaprzyjaznionej z Toba osoby. Swoje spostrzezenia wpisz w odpowiednie miejsca w tabeli.

Lp. Autor i tytul dziela Osoba obdarowana Argumenty

1.
najlepszy przyjaciel
najlepsza przyjaciotka

babcia lub inna starsza
osoba w rodzinie

dla siebie, np. do swojej
sypialni

A teraz odwrotna sytuacja - ktorych z poznanych obrazow nigdy nie chciatbys/nie chciatabys widzie¢c u siebie
w domu? W zadnym pomieszczeniu, nawet w komorce pod schodami (sic!)

4.
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Modutl II - Konspekt zajeé¢ nr 3

Temat zajec:
"ARS BENE DICENDI” - WPROWADZENIE DO RETORYKI

Typ zajeé: zajecia warsztatowe w ramach godzin pozalekcyjnych

Typ szkoly: gimnazjum, szkola ponadpodstawowa

Metody pracy: wyklad konwersatoryjny, metoda cwiczen przedmiotowych
praca z tekstem kultury, technika marszu fabularnego, dyskusja

Formy pracy: praca w grupach, praca w parach

Srodki dydaktyczne: karty pracy, zalaczniki, materialy graficzne
i audiowizualne

Czas trwania: 2 h lekcyjne

Cele zajeé:

e Uczen wyjasnia, czym jest retoryka i do czego moze byc¢ przydatna
wspolczesnie.

e Dysponuje umiejetnosciami retorycznymi niezbednymi do budowania
tekstow w dyskusji, przemowieniu, rozprawce i eseju., jak m.in.
porzadkowanie (hierarchizowanie, selekcjonowanie) argumentow;
przeprowadzanie logicznego wnioskowania; przestrzeganie zasad
organizacji kompozycyjnej i stylistycznej tekstu.

e Postuguje sie niektorymi pojeciami retorycznymi w ujeciu klasykow
antycznych, jak: logos, etos i patos; potrafi wymieni¢ kilku znanych
mOWCOW.

e Przestrzega zasad kultury dyskusji i jest krytyczny wobec ich
naruszania.

Przebieg zajec:

1. Zabawa w "pociete zdania starej reklamy". Kazdy z uczniow dostaje kartke
z jakims wyrazem lub fragmentem zdania, a ich wspélnym zadaniem bedzie
ulozenie wszystkich elementow w logicznie brzmiaca wypowiedz. Trudnosc¢
stanowia 3 kolory kartek, ktéore narzucaja dodatkowe uporzadkowanie
(kolory nie moga byc¢ naprzemienne w zdaniu, ale ulozone w jakims
porzadku, np. od czerwonego, przez niebieski do zoltego).

Przyktad takiej reklamy do zabawy z pocz. XX w., w ktorej zastosowano
inwersje, to: “OD BANDYTOW NAJPEWNIEJ ZABEZPIECZA OSWIETLENIE
PODWORZA LAMPAMI NAFTOWO-ZAROWEMI, WIEC NIE CZEKAJ, NA NIC
ZWLEKAJ, TYLKO PRZYBIEZ RYCHLO DO KACPRA MEMBRE DU JURY,
KTORY SPEDZI CI KLOPOT ZANIM SIE ON POJAWI i TAKIE LAMPY BEZ
ZWLOKI CI NA PODWORZU DOMU TWEGO POSTAWI. ADRES:
KRAKOWSKIE PRZEDMIESCIE 5".

Wskazowka metodyczna: Zazwyczaj ulozone zdanie przez uczniow brzmi
zupelnie inaczej i jest poprawniejsze stylistycznie niz tekst wzorcowy.
Nauczyciel na koniec prezentuje oryginalng reklame, co stanowi punkt
wyjscia do zaje¢c o wilasciwej konstrukcji wypowiedzi (kompozyciji,
z wykorzystaniem wlasciwych srodkow stylistycznych i jezykowych).

2. Krotka pogadanka nauczyciela o antycznych filarach filozoficznych
retoryki ~ w kontekscie wspolczesnosci. Wyjasnienie, czym byty
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w starozytnosci: logos (wiedza, dazenie do prawdy), etos (dobro i prawosc),
patos (rozumiany jako piekno). Wyjasnienie tytulowej maksymy — cytowanie
Kwintyliana - ,ars bene dicendi”, czyli "sztuka dobrego (pieknego i uczciwego)
mowienia".

Zaprezentowanie pieciu etapow przygotowania mowy (Wiecej: modut II
- zalgcznik nr 3):

I. INWENCJA - pomyst na mowe, opracowanie tematu, poszukiwanie
cytatéw, 'skrzydlatych mysli' jako przysztych argumentow.

II. DYSPOZYCJA - zrobienie planu mowy (logiczne uporzadkowanie
argumentow), przejrzysta kompozycja przemowienia.

III. ELOKUCJA - nadanie odpowiedniego stylu wypowiedzi (opracowanie
jezykowe i stylistyczne, wlasciwy dobér Srodkéw).

IV. MEMORIA - (dzis — mnemotechnika), to rodzaj dwiczeri dla pamieci, bo
trzeba nauczyé sie tekstu, aby mowié, a nie czytaé z kartki. Wzorcowa oracja
to gtoszenie, nie czytanie!

V. PRENUCJACJA - (dzis - actio, wygloszenie), czyli wygloszenie tekstu
z odpowiedniq gestyka i mimikqg o wtasciwosciach perswazyjnych, ilustrujgcaq
i wzmacniajacq wypowiadane stowa.

3. Rozgrzewka z zakresu emisji glosu (kilka z proponowanych w zataczniku
¢wiczen na wlasciwe oddychanie, tor glosowy, aparat mowy) — por. Zatacznik
nr 1. Nauczyciel krotko wyjasnia ¢wiczenia i zacheca do ich samodzielnego
powtarzania w domu.

Wskazowka metodyczna: Warto podac sytuacje, w ktorych c¢wiczenia te
moga przydac sie uczniom, np. gdy sa zestresowani przez wystapieniem
publicznym i majg uczucie tzw. guli w gardle (pomoze "relaks woznicy",
"mokry pies" — wykonane na uboczu, nawet w toalecie, pomoga niemal
natychmiast).

4. Chodzi mi o to, aby jezyk gietki//Powiedziat wszystko, co pomysli
gtowa (J. Stlowacki, Beniowski). Cwiczenia z lingwolamkami (Karty pracy nr 1
i2).

5. "ARS MEMORIA", czyli co zrobié, zeby z pamieci nie uciekta ani jedno
stowo? Nauczyciel wyjasnia, czym jest mnemotechnika i podaje przyklad
wedrowania podczas nauki starozytnych retorow, na potwierdzenie, ze
wspolczesne historie i haki mnemotechniczne to wcigz te same, znane
ludzkosci od setek lat, sposoby na zapamietywanie tekstu. Nauczyciel
wybiera najbardziej absurdalny utwor z inwersja i demonstruje, jak mozna
sie¢ takiego tekstu nauczy¢ w krotkim czasie. Nastepnie we wspolnym
z nauczycielem marszu fabularnym uczniowie powtarzaja stowa rymowanki,
bazujac na zaprezentowanych wczesniej hakach mnemotechniki.

6. Konkurs: Kto sie linwotamkiem nie ztamie? Kazda z grup wybiera jeden
z wierszy z karty pracy nr 1 i probuja sie go nauczyC na pamiec,
wykorzystujac poznane sposoby mnemotechniki.

7. Czy retoryka jest potrzebna? Dyskusja. Podsumowanie. Ewaluacja.
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Modutl II - Konspekt zajeé¢ nr 3
Zalacznik nr 1

CWICZENIA ODDECHOWE

ODDYCHA/NIE ODDYCHA
Wdech gleboki, teraz zatrzymaj powietrze je jak najdhuzej w plucach (dopoki
to jest komfortowe, nie powoduje zawrotow glowy), potem gwaltownie wypusc

powietrze. Powtorz 3-5 razy, rob przerwy.
UWAGA: Trudnosci? sprobuj wykonac to ¢wiczenie w pozycji lezacej na plecach.

WDECH NA 1, WYDECH DO 15...20/25
Na 1 - wdech, unoszac wyprostowane rece bokiem nad gtowe. Liczac 2-3-4-
....- 15 (pozniej 20 i 25) opuszczaj rece i wykonuj dhugi, powolny wydech.

FU/SY

Stan na lekko rozstawionych nogach, obejmij dtonmi boki klatki piersiowej
(na wysokosci dolnej czesci zeber) tak, aby kciuki byly zwrocone do tyhu.
Wykonaj szybki, pelny wdech ustami inosem rozsuwajac zebra w bok
z rownoczesnym wysunieciem powlok brzusznych do przodu. Wciggniete
powietrze wydychaj wolno irownomiernie, wymawiajac przy wydechu
wydtuzona gloske fffU.../ sssY... .

UWAGA: + zZebra rozsuwaja si¢ na boki, brzuch wysuwa si¢ do przodu, dlonie oddalaja si¢ od siebie/wydech-
dtanie zblizajg si¢ do siebie

SLOW FU/SY
Postawa jw. Napnij miesnie brzucha, zatrzymujac przez moment wciagniete
powietrze, rozpocznij faze wydechu, wypuszczajac powietrze wolno

i rownomiernie, wymawiajac przy wydechu gloske fff... / sss...
UWAGA: ¢w. wykonuj przy rozluznieniu miesni szyi

SY W RYTMIE - S/S/S - sss/sss/sss - Sss/Sss/Sss
UWAGA: 2-3 sekundowe pauzy miedzy partiami ¢w.

| DRWAL -BRZUCHOMOWCA (HE, HEJ) - na melodii

WEWNETRZNA DYKCJA - staraj sie wymawiac spotgloski bez ruszania ust,
a przy wargowych - jak najmniej ruszamy ustami, by uruchomic tzw. WD

WYDECHOWE WYLICZANKI

jedna wrona bez ogona druga wrona .../teraz przemiennie - glosno i szeptem
jeden konik i balonik drugi konik i ....

jeden baran maly taran ...

jedno ciele co dzis miele...

jedna tarta nic niewarta...

ODDECHOWA WYLICZANKA

jedno jajo / WD/ drugie jajo//WD//.....
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ROZGRZEWKA I RELAKS DLA APARATU MOWY
ZUCHWA-RYBKA, DZIADEK DO ORZECHOW (szeroki zgryz), KOPARA,
ZGRYZLIWIEC (zuchwa na boki),

FRANCUSKA FISZKA (MLA) - POISSON (PLESOU),

MLYNEK JEZYKA, RELAKS WOZNICY (PRR),

JEZYK "PA PA" (zegna si¢ raz przez jeden policzek, raz przez drugi),
ZAMIATANIE PODNIEBIENIA GORNEGO

BARBI (dziobek, usmiech itd.) //BARBI DZIADEK (bezzebny usmiech)
KONIK KLASKA - II - KLASKA NA 000, AAA, 000, AAA...// III- 0O-A-O-A
PIES - MOKRY, II- ZZIAJANY

GLODNA SPIEWACZKA (na melodie gamy - coraz wyzej)

MUZYKALNY SAMOCHODZIK (na melodie)

SPIEWACZKA PRZED WYSTEPEM - VIBRATO I NISKI DZWIEK

CWICZENIA FONACYJNE - WYRABIANIE NAWYKU KIEROWANIA GLOSU
»NA MASKE”.

MORMORANDO - ciche mruczenie przez nos ,m”.

MORMORANDO W 'TOWARZYSTWIE'. Laczenie samoglosek ze spotgloska
»,m”; sylaby nalezy wypowiadac¢ powoli, bez wysitku.

mma mme mmy mmi mmo mmu

amm emm ymm imm omm umm

mmam mmem mmym mmim mmom mmum

ENENKA. Laczenie samoglosek ze spolgloska ,n”:

nna nne nny nno nnu

ann enn ynn onn unn

nnan nnen nnyn nnun

FONACJA Z A.

¢ Wymawianie dtugo samogloski ,a” z jednoczesnym kierowaniem glosu
na podniebienie twarde.

e Wymawianie gloski ,,a”, starajac sie prowadzi¢ dzwiek od tonow niskich
do wysokich. Dzwiek ma by¢ prowadzony lagodnym tukiem ,na
maske”.

FONACJA Z SAMOGLOSKAMI

e Wymawianie trzech samoglosek aou, eyi na jednym wydechu, z ta
sama sita. Dolaczanie kolejnych samoglosek.

¢ Wymawianie samoglosek ,a”, a nastepnie ,,0”, ,u
najdtuzej bez zmiany natezenia glosu.

GLISSANDO - nasladowanie syreny strazackiej, gorne dzwieki ,wciskamy
w maske”.
FONACJA Z WYPOWIEDZENIEM

1. Wymawianie krotkiego zdania szeptem, polgtosem, glosem pelnym,
wykrzyknienie go.

2. Mowienie zdania ,Dzisiaj jest tadna pogoda” jako:

”»

2 7’6”’ 7’y”’ ”i” jak

e twierdzenia, e Z gniewem.
e pytania, (modulowanie
e przypuszczenia, wysokosci glosu).
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Modutl II - Konspekt zajeé¢ nr 3
Karta pracy nr 1

Adepci szkoly retorycznej musieli - parafrazujac J. Stowackiego - miec
gietki jezyk, aby wypowiedzie¢ wszystko, co pomysli glowa. W tym celu
pracowali z tekstami pelnymi trudnych do wyartykulowania stow. My je
nazywamy lingwolamkami, potocznie — tamaczami jezyka.

Z podanych ponizej tekstow wybierzcie jeden i sprobujcie sie go
nauczyC na pamiec, stosujac w praktyce MEMORIA, czyli czwarty etap
przygotowania przemowy i poznane zasady mnemotechniki.

Bylo sobie trzech Japoncow:

Jachce, Jachce Drachce, Jachce Drachce Drachcedroni.

Byly sobie trzy Japonki: Cepka, Cepka Drepka, Cepka Drepka Rompomponi.
Poznali sie: Jachce z Cepka, Jachce Drachce z Cepka Drepka, Jachce
Drachce Drachcedroni z Cepka Drepka Rompomponi.

Pokochali i pobrali sie: Jachce z Cepka, Jachce Drachce z Cepka Drepka,
Jachce Drachce Drachcedroni z Cepka Drepka Rompomponi.

Mieli dzieci: Jachce z Cepka mieli Szacha, Jachce Drachce z Cepka Drepka
mieli Szacha Szarszaracha, Jachce Drachce Drachcedroni z Cepka Drepka
Rompomponi mieli Szacha Szarszaracha Fudzi Fajke. Kto powtorzy cala
bajke?

Hasat huczek 2z thuczkiem wnuczka 1 niechcacy huknal Zuczka.
Ale heca... - wnuczek mruknal i z hurkotem w helm sie stuknal.
Lezy zuczek, lezy wnuczek, a pomiedzy nimi thuczek. Stad dla huczka jest
nauczka by nie hasac z thuczkiem wnuczka.

W gaszczu szczawiu we Wrzeszczu klaszczg kleszcze na deszczu, szepcze
szczygiel w szczelinie, szczeka szczeniak w Szczuczynie, piszczy pszczola
pod Pszczyna, Swiszcze swierszcz pod leszczyna, a trzy pliszki i liszka
taszcza plaszcze w Szypliszkach.

Mata muszka spod Lopuszki chciala mie¢ rozowe nozki - r6zdzka nozki
czarowala, lecz wcigz nozki czarne miata. - Po c6z czary, moja muszko?
Ruszze mozdzkiem, a nie rozdzka! Wyrzuc wreszcie rozdzke wrozki i unurzaj
w rozu nozkil!
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Modutl II - Konspekt zajeé¢ nr 2
Karta pracy nr 2
Poprawcie monolog pewnego zakochanego, ale bardzo zakatarzonego

mlodzienca. Nastepnie wejdzcie w jego role, odczytujac poprawiony
list205,

)

/ Do Bojej Bilej, Barii Jadidy:
Bodolog kochadka
Boja Bila, zdow dowie do ciebie,
Bibo, ze sab nie pozbaje siebie,
Czy ksiedzyc zdow Swieci, boja bila,
Da docdyb bieba firbabedcie?
Czy tez pogloddab tab, gdzie gwiazda biota
W brok jasde swe zakledcie?
Czy bozesz, o! Czy bozesz, Bario?
Czy boje lowa bowia Ci,
ze odkodd twoj obraz zdikl,
bie bogge bysle¢ o biczyb ibbyb,
jak tylko o tyb, ze ja i ty...
(A to dopiero begka! A-psik! A-psik! Aaa-
PSIK!)

Siedze sabotdie w tej altadie,
Gdzie baszych spotkab wspobdied’ wiodob:
Tu bi odegdaj w doc bajowob bowilas,
zeb zostabiesz bob zodob.

O, choé¢ da bobedt boc bilosdie

Poddies¢ do ust twob regke

i boc uscisboc¢ ciebie w rabiobach swych
(A-psik! Aa-psik! O Padie, czebus$
Skazal bdie da te begke?!) J

N

205 Tekst listu to nieco zmieniona wersja utworu Charlesa Follena Adamsa w przekt.
polskiego poety, Stanistawa Baranczaka.
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Modul II - Konspekt zaje¢ nr 4

Temat zajec:
MOWA JEST SREBREM, A MILCZENIE ZLO"I‘EM,
CZYLI O KOMUNIKOWANIU SIE BEZ SLOW

Typ zajeé: zajecia warsztatowe w ramach godzin pozalekcyjnych

Typ szkoly: gimnazjum, szkola ponadpodstawowa

Metody pracy: pogadanka, symulacja, techniki dramy, m. ¢w. przedmiot.
Formy pracy: praca w grupach, praca w parach, indywidualna

Srodki dydaktyczne: karty pracy, zalaczniki, materialy graficzne
i audiowizualne,

Czas trwania: 2 h lekcyjne

Cele zajeé:

e Uczen dysponuje podstawowag terminologia z zakresu retoryki; rozumie
czym sa prenucjacja i actio jako ostatni etap przygotowania mowy.

e Wyjasnia, czym jest mowa pozawerbalna i dlaczego jej rola podczas
komunikowania sie jest tak duza.

e Podaje przyklady negatywnej komunikacji pozawerbalnej (np. postawy
mocy, dominacji); rozpoznaje mowe ciala podczas zadan teatralnych.

e Uczen wchodzi w rézne role spoleczne podczas zabaw teatralnych
i dramy, przestrzega zasad kultury dyskusji oraz uczestnictwa w grach
zespotowych, zajmuje stanowisko krytyczne w sytuacji, kiedy ktos ich
nie przestrzega.

Przebieg zajec:

1. Jako wprowadzenie — zabawa w krzesetko emocji (na przemian uczniowie
zasiadaja na ustawionym posrodku krzesle i pantomimicznie ilustruja. Na
zakonczenie nauczyciel prosi o zastanowienie sie: Czy tatwiej byto graé, czy
odgadywad? Czy gama emocji ludzkich jest rzeczywiscie tak ztozona? [co
zazwyczaj sugeruja synonimy stosowane przez uczniow na okreslenie zadan
w zabawie)

2. Zabawa: Odgadnij, w jakiej zostales$ obsadzony roli? To wersja tematyczna
zadania teatralnego pt. "Tarcza i bomba". Nauczyciel prosi uczniow o wyjscie
na Srodek sali (potrzeba jest sporo miejsca). Kazdy uczen, nie mowiac glosno,
ma za zadanie wybrac sobie 2 osoby z grupy — jedna bedzie jego tarcza (to jej
bedzie sie staral trzymac blisko), bo druga bedzie jego bomba (musi unikac
jej bliskosci, zeby nie "wybuchnac"). Najlepiej, jak bedzie dbat o to, by
pomiedzy nim a jego "bomba" znajdowala si¢ osoba, ktora jest jego tarcza.
Zabawowos¢ tego dziatania wynika z faktu, Ze ten sam uczen moze stac sie
tarcza wielu osob lub (co czesto sie zdarza) przez sprzeczne wybory itd.
W tej wersji dodatkowa trudnoscig bedzie proba odgadniecia, kim sie jest dla
innych osob — tarcza? bomba? bez zadania?

3. Po zakonczeniu zabaw, nauczyciel inicjuje rozmowe na temat zlozonosci
osobowosciowe;].

Proponowana tematyka:
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Czy jestes osoba OTWARTA (emocjonalna) czy SKRYTA (kontrolujqaca)?Ktoére
z tych typoéw dominujg w klasie (bez wskazywania konkretnych oséb)? Czy
jestes osoba bardziej EKSTRAWERTYCZNA (szybko reagujaca, impulsywnaq),
czy moze INTROWERTYCZNA (reagujacqa wolniej, bardziej skryta)?

Na wszelki wypadek warto mie¢ przy sobie dodatkowe materialy na ten
temat. Nauczyciel wyjasnia, jak nasza otwartosc¢ lub jej brak, ekstrawertyzm
lub introwertyzm, typ temperamentu determinuje nasz  sposob
komunikowania si¢ — to jak jesteSmy postrzegani i rozumiani przez innych
ludzi.

4. Propozycja zbadania inteligencji emocjonalnej wg ankiety Daniela
Golemana (Karta pracy nr 1). Rozmowa podsumowujaca (ewentualne
wyjasnienie, z czym wiaze sie tego typu badanie, co mozna zrobi¢ przy
uzyskaniu najnizszej wartosci inteligencji emocjonalnej, nad czym pracowac
etc.)

5. Techniki teatralne - lustra (praca w parach), technika zywego obrazu
(praca w 2 konkurujacych ze soba druzynach).

6. Pogadanka polaczona z pokazem o komunikacji pozawerbalnej (m.in.
badaniach Mehrabiana i zwigzanych z tym nieScistosci rozpowszechnianych
w internecie, komunikatach swiadomych i nieSwiadomych, postawach mocy,
ktorych nalezy unikac itp.). Nastepnie uczniowie podejmuja probe
nasladowania mimiki i postaw (Zalacznik nr 1).

7. "Druzyna druzynie - zlecam zadanie!" Rozmowa na temat interakcji
pomiedzy postaciami na wybranych grafikach stanie sie¢ punktem wyjscia do
zadan teatralnych, gdzie jedna druzyna drugiej (klasa wczesniej w takich
dwoch grupach c¢wiczyta przy p. S5) zleci teatralne zilustrowanie potaczone
z komentarzem wybranego zdjecia/ grafiki/ schematu (tzn. uczniowie
nasladuja przedstawiane tam osoby, ttumaczac, jakie emocje kryja sie w ich
gestach, postawie i mimice; jakie sa pomiedzy tymi postaciami relacje itd.)

8. Na koniec — uczniowie beda mieli okazje sprawdzi¢ swoje wiadomosci
i umiejetnosci, rozwiazujac test sprawdzajacy (Karta pracy nr 2). Maja prawo
przy tym wybrac forme pracy: indywidualng lub w grupie; najwazniejsze, aby
nie przeszkadzac¢ innym.
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Modut II - Konspekt zaje¢ nr 4
Zalacznik nr 1 - POSTAWA CIALA MOWCY

ROZLUZNIONA
"Mam wladze!
Jestem pewny siebie

NACHYLONA DO
ROZMOWCY
"Zgadzam sie

z Toba, widzisz,

ze chodzi nam

o to samo!"

i swoich racji!"

WYPROSTOWANA,

LUSTRZANA DO

‘ W‘S;ﬁa‘aggm‘ ROZMOWCY
szacunku! "Dobrze sie czuje

Nie pozwole sie w Twoun.
obrazac!" towarzystwie!"
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Modut II - Konspekt zaje¢ nr 4
Karta pracy nr 1206

TEST NA INTELIGENCJE EMOCJONALNA - wg DANIELA GOLEMANA

Test zawiera 15 pytan. Przygotuj kartke — zapiszesz swoje odpowiedzi, a nastepnie
zliczysz uzyskane punkty. Na koniec podsumowanie — wyniki. Odpowiadaj szczerze,
tylko Ty poznasz wynik, to jest wiedza o Tobie i tylko dla Ciebie.
PYTANIA:
1. Podczas wizyty u lekarza
a. kiwasz glowa, udajac, ze jest to dla ciebie oczywiste (1 pkt)
b. prosisz lekarza, zeby wyjasnil ci niezrozumiate nazwy (3 pkt)
c. po wyjsciu od lekarza dzwonisz do znajomych, zeby ci wyjasnili, o co chodzi (2
pkt)
2. Gdy masz dzien wolny od szkoly
a. krecisz sie po domu, nie robiac nic szczegolnego (1 pkt)
b. spedzasz dzien na "nicnierobieniu" (3 pkt)
c. starasz sie zrobic to, na co nie miales czasu (2 pkt)
3. Powiedzmy, ze jestesS na diecie. Idziesz do znajomych z zamiarem, zeby nie
jesé nic kalorycznego, ale znajomi ci¢ mocno namawiaja
a. zjadasz kilka przysmakow, zeby przestali cie meczy¢ (1 pkt)
b. nie ulegasz i niczego nie probujesz (3 pkt)
c. ulegasz i przyjmujesz jedna, ale duza porcje tortu (2 pkt)
4. Jestes bardzo cierpliwym czlowiekiem
Tak (2 pkt) Nie (1 pkt)
5. W gronie, na ktorym ci zalezy, opowiadasz niemadry dowcip. Widzisz, ze
inni sa zmieszani/zniesmaczeni
. starasz sie jak najszybciej zatrzec zte wrazenie (3 pkt)
. udajesz, ze nic sie nie stato (1 pkt)
. myslisz tylko o tym, zeby wyjsc¢, tak ci gtupio (2 pkt)
. Na przystanku tuz obok ciebie ktos pali papierosa jeden za drugim
. zwracasz palaczowi uwage i prosisz, zeby odszedl na bok (3 pkt)
. starasz sie tego nie widziec i stoisz obok, jak gdyby nigdy nic (1 pkt)
odsuwasz sie¢ od palacza jak najdalej (2 pkt)
. Twéj znajomy prosi cie¢ o opini¢ w sprawie interesu, w ktory chce wejs¢.
iesz, ze krytyka jego pomyslu go urazi
. klamiesz i mowisz, ze jego pomyst ci sie podoba (1 pkt)
. moéwisz prawde (3 pkt)
. odpowiadasz tak, ze niewiele z tego wynika (2 pkt)
. Powinienes$ p6jS¢ do dentysty, bo wiesz, ze masz dziury w zebach
. odwlekasz wizyte tak dlugo, jak sie da (2 pkt)
. umawiasz sie¢ na najblizszy mozliwy termin (3 pkt)
. wybierasz sie do dentysty dopiero z ostrym bélem (1 pkt)
9. Rzadko zalujesz podjetych decyzji
Tak (2 pkt) Nie (1 pkt)
10. Przy stole u znajomych nad twoja glowa toczy sie rozmowa, ktora cie
w ogole nie interesuje
a. siedzisz bez stowa, czekajac, az zmieni sie temat (1 pkt)
b. odchodzisz od stotu i zmieniasz miejsce (3 pkt)
c. wlaczasz sie do rozmowy i sprytnie zmieniasz temat (2 pkt)
11. Czesto porownujesz sie z innymi
Tak (1 pkt) Nie (2 pkt)

CTPOOTODENOTOOO T

206 Test wg D. Golemna, Inteligencja emocjonalna w praktyce, th. A. Jankowski, Warszawa 1999.
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12. Jesz obiad, nagle dzwoni telefon

a. rozmawiasz krotka chwile, a potem konczysz rozmowe obietnica, ze zadzwonisz
pozniej (2 pkt)

b. odbierasz telefon, natychmiast mowisz rozmowcy, co robisz, i prosisz, zeby
zadzwonil pozniej (3 pkt)

c. odbierasz telefon, rozmawiasz dtugo i w rezultacie jesz zimny obiad (1 pkt)

13. Przez przypadek slyszysz, jak znajomy z pracy cie obgaduje

a. udajesz, ze niczego nie styszales, ale od tej pory bedzie miat z tobg ciezkie zycie (1
pkt)

b. lapiesz go na stronie i robisz awanture (2 pkt)

c. udajesz, ze o niczym nie wiesz, zastanawiasz sie, co skltonilo go do takich stow (3
pkt)

14. Doznane krzywdy pamietasz latami

Tak (1 pkt) Nie (2 pkt)

15. Kiedy czujesz sie najlepiej?

a. gdy nikt nie zawraca ci glowy (1 pkt)

b. gdy mozesz by¢ z rodzina (3 pkt)

c. gdy wokoétl ciebie jest duzo ludzi (2 pkt)

WYNIKI

UWAGA! Ten test jest tylko wstepem do analizy twojej inteligencji emocjonalnej. W
porownaniu z ilorazem inteligencji (IQ), inteligencja emocjonalna (EQ) jest
dosyé¢ plastyczna. To znaczy, ze mozemy ja trenowaé, a im wiecej treningow,
tym wieksze prawdopodobiefistwo, ze nowe zachowania wejda nam w nawyk.
Przed nami jeszcze kilka spotkan warsztatowych. Bedzie jeszcze sporo okazji do
podniesienia swoich kompetencji na tym polu!

Podsumuj wyniki:

41-37 pkt - inteligencja emocjonalna bardzo wysoka
36-32 pkt - inteligencja emocjonalna wysoka

31-25 pkt - inteligencja emocjonalna przecietna
24-20 pkt - inteligencja emocjonalna niska

19-15 pkt - inteligencja emocjonalna bardzo niska

Jezeli twoja inteligencja emocjonalna jest bardzo wysoka lub wysoka, to potrafisz
poradzi¢ sobie z trudnymi sytuacjami. Nie wpadasz w panike ani gniew, lecz spokojnie
prébujesz rozwiazaé problem. Walczysz o swoje, ale nie ranisz innych. Masz zdolnosci
przywodcze, potrafisz wszystkich przekona¢ do swoich racji. Bedziesz mie¢ okazje do
podniesienia swoich kompetencji interpersonalnych podczas zaje¢, np. w trakcie dramy.
Przy tak wysokiej EQ szkoda byloby nie popracowac na tym polu.

Przecietna inteligencja emocjonalna pozwala na niezle radzenie sobie w zyciu. Czasem
reagujesz zbyt emocjonalnie — dlugo rozpamietujesz porazki lub wchodzisz w konflikt
z blahego powodu. Pamietaj jednak, ze najwazniejsze jest zbilansowanie swoich mocnych
i stabych stron. Pierwsze kroki juz wykonane, reszta nalezy do Ciebie. Waznym krokiem
w rozwoju inteligencji emocjonalnej jest umiejetnos¢ zatrzymywania negatywnych dialogow
wewnetrznych. Nie pozwalaj sobie na ruminacje czy samokrytyke, bo to Cie tylko ostabil
Pamietaj, negatywne mysli, to tylko mysli - nie fakty!

Jezeli inteligencja emocjonalna jest niska lub bardzo niska — spokojnie, mozesz dziatac
w kierunku umocnienia sie. Nie pozwél, aby emocje byly twoim wrogiem! Podczas
warsztatow podniesiesz swoje kompetencje interpersonalne. Badz aktywny na zajeciach!
Poéwicz tez sam(a), dlatego nie krepuj sie i popros nauczyciela o dodatkowe ¢wiczenia (np.
prace domowa), propozycje lektury itp. Tobie tez pomoze drama — zachecam! Powodzenia!

164




1.

w >

@wOw>

H> 0w >

Modut II - Konspekt zaje¢ nr 4
Karta pracy nr 2

Test ewaluacyjny - Sprawdzcie si¢! (Praca w parach) Powodzenia!

W 1994 roku po raz pierwszy uzyto terminu synergologia na oznaczenie
nowej dziedziny badawczej. Jakiej? Podaj wlasciwa odpowiedz: (3 pkt.)

To nauka na temat komunikacji miedzyludzkiej, werbalnej i pozawerbalnej.

To dyscyplina naukowa w obszarze badan nad komunikacjg niewerbalna

i jezykiem ciala.

To dyscyplina badawcza w obszarze mowy i jezyka oraz zwiazanych z tym
dysfunkcji rozwojowych.

Podaj wlasciwa odpowiedz: Po przeprowadzonych 40 lat temu badaniach
nad komunikacja miedzyludzka psycholog, Albert Mehrabian, stwierdzil,
ze istnieje zasada procentowa odbioru informacji przekazywanych przez
nadawce w mysl ktorej... (3 pkt.)

... odbiorca 38% czerpie ze stow, 7% z tonu glosu, a 55% z mowy ciala.

... odbiorca 10% czerpie ze stow, 20% z tonu glosu, a 70% z mowy ciala.

... odbiorca 7% czerpie ze slow, 38% z tonu glosu, a 55% z mowy ciatla.
Wspolczesni psycholodzy podwazaja zasade procentowa Mehrabiana, ale co
do jednego sa zgodni: odczytujac mowe ciala, zwracamy uwage na 6
obszarow... Uzupelnij zdanie, zaznaczajac wlasciwa odpowiedz. (4 pkt.)
chod, postawe ciata, dystans do odbiorcy, gestyke, mimike, kontakt wzrokowy;
odleglos¢ od odbiorcy, ukltad ciala, gestyke, mimike, wyraz oczu, czoto i usta;
choéd, odleglos¢ od odbiorcy, kontakt wzrokowy, gestyke, ton gltosu, mimike;
Aktor Tim Roth prezentuje ponizej rézne emocje. Zwro¢ uwage na
zaznaczone elementy jego mimiki. Uzupelnij opis wybranych partii twarzy
oraz opisz zdjecia. Pamietaj, ze jedna z fotografii ilustruje mikroekspresje.
Wyjasnij, co to znaczy. (6 pkt. - uzupelnienie opisu, 14 pkt. - opisanie zdje¢, 5
pkt. - wskazanie i zdefiniowanie mikroekspresji =25 pkt.)
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5. Zdefiniowano negatywne komunikacje pozawerbalne, a wsréd nich
tzw. postawy mocy oraz belferskie dominacje. Podaj przyklady 3 takich
negatywnych sposobow prezentowania sie przed grupa ludzi podczas
komunikacji w sytuacjach publicznych. (15 pkt.)

Lp. Postawy mocy Krotkie wyjasSnienie

] R P

6. Uzupeklij tabelke: Gesty w zaleznosci od pelnionych funkcji dzielimy na:

(15 pkt.)

emblematory

niewerbalne substytuty slow, np. .................co,

afektatory

ilustratory

niewerbalne 2zachowania uplastyczniajace odpowiedZ, np.

regulatory

niewerbalne zachowania regulujace przebieg rozmowy, np.
skinienie glowa, symetryczne ulozenie ciala czy zmiana
postawy;

adaptory
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Modutl II - Konspekt zajeé nr 5

Tgrpat zajeé: .
"(NIE)UCZCIWOSC W SZERMIERCE SLOW

Typ zajeé: zajecia warsztatowe w ramach godzin pozalekcyjnych
Typ szkoly: gimnazjum, szkola ponadpodstawowa

Metody pracy: pogadanka, techniki teatralne, drama, dyskusja
Formy pracy: praca w grupach, indywidualna

Srodki dydaktyczne: karty pracy, zataczniki

Czas trwania: 2 h lekcyjne

Cele zajeé:

e Uczen przestrzega zasad organizacji kompozycyjnej i stylistycznej
tekstu, niezbednych do  budowania tekstow  retorycznych
w przemowieniu, podczas uczestnictwa w debacie czy symulacji
dyskusji (np. podczas wchodzenia w okreslone role).

e Uczen rozpoznaje strategie perswazji oraz proby manipulacji, zajmujac
wobec nich postawe krytyczna i negujaca.

e Wyjasnia, czym sa techniki autoprezentacyjne oraz model stylow
komunikacji DISC, rozumie w czym tkwi niebezpieczenstwo
postugiwania sie tym modelem przez machine marketingowa.

e Przyjmuje postawe etyczna oraz odznacza si¢ empatia wobec innych
uczestnikow zajec podczas zajec teatralnych i dramy.

Przebieg zajec:
1. Zabawy wprowadzajace: techniki teatralne nt. "Nie masz wlasnej woli!"
- ""Spacer z ciuciubabka" - w parach, jedna osoba ma zamkniete (lub
zawigzane oczy), a druga osoba jest odpowiedzialna za jej bezpieczenstwo —
prowadzi ja, trzymajac reke na jej plecach i instruujac o kierunku drogi.
- "Jestes kartka papieru!" — cala grupa stoi przed jednym z uczniéw, ktory
ma w wyciagnietej przed nimi rece kartke papieru. Jak ja zgina, to cala
grupa postusznie sklania sie; jak zwija w rulon, to grupa tez probuje to
nasladowac itd.
- "Hipnotyczne drzewko" — tu wazne jest ustawienie. Jedna osoba zostaje
pniem, wyciaga obie wyprostowane rece, napina dlonie, przed ktorymi
ustawiaja si¢ dwie osoby (odpowiednio: jedna przed lewa, a druga przed
prawa — tak, aby mialy na wysokosci swoich oczu dlon osoby w roli pnia). Te
dwie osoby, stojace po obu stronach pnia, wchodza w role konarow i tez
wyciagaja obie rece, dobierajac sobie nastepne osoby jako galezie, a te
kolejne itd. Ile jest osob w klasie, tyle bedzie elementéw tego hipnotycznego
drzewa. Zabawa zaczyna sie w chwili, gdy pien zdecyduje si¢ chwiac, np. na
wietrze. Jak w dominie: pien zmusza do ruchu konary, a te gatezie itd. Kazda
osoba jest poshuszna ruchowi dloni przed swoimi oczami.
2. Podsumowanie: rozmowa o byciu kierowanym i o wladzy kierowania -
uczestnicy dziatan teatralnych dziela sie doswiadczeniami z uczestnictwa
w powyzszych zabawach.
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3. W Swiecie permanentnej perswagzji. Nauczyciel zacheca do dzielenia sie
spostrzezeniami na temat bombardujacych nas reklam i mniej lub bardziej
czytelnych strategii manipulacji. Pomocne moga okazac¢ si¢ odpowiednie
wycinki z gazet z takimi reklamami dawniej, np. tych samych napojow
gazowanych znanego koncernu, ktéry w zaleznosci od czasow odwotywat sie
do réznych punktow odniesienia, np. w latach 50. XX w. byl kierowany
glownie do mam-gospodyn domowych, ktéore miaty dbac o dobra atmosfere
przy obiadowym stole, kupujac ten napéj z babelkami itd. - A dzi$ do kogo
kieruje swoj przekaz? (do miodziezy, odwotujac sie do skojarzen takich jak
mtodosé, radosé, beztroska itd.)
4. Presupozycje w debatach publicznych. Jak nie zosta¢ zmanipulowanym?
Typy nieuczciwych argumentow erystycznych versus sposoby
przeciwstawienia sie.

STRATEGIE PERSWAZYJNE:

a) strategia marchewki, czyli widok pozytywnych efektow podjetych dziatan
b) strategia kija — widmo negatywnych konsekwencji dziatan

c) strategia samozaszczytu — pochlebstwo

d) strategia autorytetu — powolanie si¢ na osobe szanowana

e) strategia konformizmu — powotane sie na zdanie wszystkich

DZIEWIEC PRAW PERSWAZJI:

1) prawo rewanzu (wzajemnosci); 2) prawo sympatii; 3) prawo potwierdzania
oczekiwan; 4) prawo konsekwencji (zgodnosci); S5) prawo limitu
(niedostepnosci); 6) prawo konformizmu; 7) prawo wladzy (autorytetu);
8) prawo kontrastu; 9) prawo pozytywnych skojarzen (,efekt aureoli”)

5. Cwiczenie dramowe w oparciu o karty pracy nr 1- 3.

6. Pogadanka. Nauczyciel wyjasnia teorie komunikacji w oparciu o style
zachowan DISC, czyli 4 style zachowan opisane w latach 40. XX w. przez
amerykanskiego psychologa, Williama Marstona. Punktem  wyjScia
zainteresowan badacza byta cheé¢ pomocy w komunikowaniu sie ludzi, ktérzy
rozumiejqc réznorodnos$é swoja i innych mogli zyskaé bardziej efektywne,
satysfakcjonujace kontakty interpersonalne; byé bardziej empatyczni
i zadowoleni na co dzienn. I bez wzgledu na to, jak bardzo te badania
wspodiczesnie sq wykorzystywane wbrew intencjom badacza (np. przez
marketing, ktory chce skutecznie dotrze¢ do klienta), to tylko na tym
pozytywnym, wyjsSciowym etapie poprzestaniemy. Marston nie wartoSciowat
Zadnego stylu, dla niego byty to potencjaty.

DISC to skrot od angielskich okreslen: Dominant (Dominujacy), Influencing
(Wplywowy), Steady (Staly), Compliance (Sumienny).

5. Debata przy tzw. kawiarnianych stolikach. Ewaluacja.
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Modul II - Konspekt zajeé nr 5

Karta pracy nr 1 - Poznajac siebie i innych

TECHNIKI AUTOPREZENTACYJNE podczas ROZMOWY

AUTOPREZENTACJA KONFORMIZM INGRACJACJA AUTODEPRECJACJA ADONIZACJA
POZYTYWNA
pokazuje co potrafie, podkreslam podnosze wartosS¢ mowie o swoich eksponuje swoja

jakie mam
predyspozycje
i talenty

STOSUJE JEZYK
KORZYSCI

"jestem zdolny
i kompetentny,
przydam sie..."

podobieinistwo do
rozmowcy, zgadzam
sie z nim

POTAKUJE, zgadzam
sie i jestem przekonany

"jesteSmy podobni,
mamy takie same
opinie..."

mojego rozmowcy,
prawie mu
komplementy

SCHLEBIAM i nieco sie
'‘podlizuje’

"doceniam cie, wiec
ty powinienes zrobié
to samo"

slabosciach,
niedociagnieciach,
nawet jesli rozmowca
ich nie zauwazyl

KRYTYKUJE SIE
"jestem taki

nieporadny, znow
popelnilem blad..."

atrakcyjnosé fizyczna

GWIAZDORZE i nieco
kaprysze

"zobacz, jaki jestem
ladny, trzeba mi wiele
wybaczy¢ i traktowac

mnie w szczegolny

sposoéb..."

ZASADA 3 W - KOMUNIKUJEMY SIE ZE SOBA, WYKORZYSTUJAC TRZY KANALY:

WERBALNY (SLOWA) |

WOKALNY (TON I TEMBR, TEMPO) |

WIZUALNY (MOWA CIALA)

Jesli te trzy komunikaty sa SPOJNE, to bez trudu odczytujemy dany komunikat (nadawana tresc).

Jesli jest inaczej, to mowimy o DYSONANSIE — komunikaty sa rozbieZzne i niezrozumiate.
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Modul II - Konspekt zajeé nr 5
Karta pracy nr 2 - Poznajac siebie i innych

OTWARTOSC A SAMOSWIADOMOSC wg Lufta i Inghama

znane samemu sobie JA nieznane samemu sobie JA
. ARENA BIALA PLAMA
znane innym
JA dostepne dla siebie i innych JA niewidoczne dla siebie, widoczne dla innych
INNI
n%eznane MASKA NIEWYKORZYSTANY POTENCJAL
innym
JA ukryte przed innymi JA nieznane sobie i innym

L‘\UTOPREZENTACJM — TO JAK CHCEMY POKAZAC SIE INNYM - "SWIADOME KIEROWANIE WRAZENIEM"
1. KREUJEMY SIEBIE, ABY UZYSKAC POZADANE ZASOBY (CELE/KORZYSCI/RELACJE itd.)

2. UWAZNY OBSERWATOR BEDZIE WIEDZIAL. NA PODSTAWIE NASZEJ AUTOPREZENTACJI, JAK Z NAMI ROZMAWIAC,
TZN. JAK CHCEMY BYC TRAKTOWANI. PLUS - TO UDANA KOMUNIKACJA, MINUS - MOZLIWOSC MANIPULACJI.

ALE jest tez - EFEKT "GOLEMA" I EFEKT "HALO" ("AUREOLI")! PAMIETAJ, ZE NIE NA WSZYSTKO MAMY WPLYW!
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Modul II - Konspekt zajeé nr 5

Karta pracy nr 3 (do warsztatow dramy)

KOMUNIKACJA 3W a model STYLOW KOMUNIKACJI DISC

DOMINANCE
(DOMINUJACY)

INFLUENCE
(INTERAKTYWNY)

STEADINESS
(STALY, STABILNY)

COMPLIANCE
(SPOLEGLIWY)

D: nieustepliwy, niezalezny,
pewny siebie, wymagajacy,
bezposredni, kontroler

I: towarzyski, przekonujacy,
gadatliwy, entuzjastyczny,
emocjonalny, optymista

S: zachowawczy, spokojny,
wspierajacy, rozwazny,
opanowany, skryty, analityk

C: doktadny, drobiazgowy,
logiczny, zdyscyplinowany,
powsciagliwy, formalista

Znajac typ DISC swojego rozmowcy,
mozesz dobra¢ odpowiedni styl komunikowania sie z nim, szczegodlnie - jesli chcesz go do czegos przekonaé

Osoba o stylu D robi wiele
rzeczy naraz. Jest w ciaglym
ruchu, pospiechu Dziata
szybko, impulsywnie. Jest
niecierpliwa i tatwo sie
irytyje. . Czesto przerywa
innym. Cenig wolnos¢.

Osoba o stylu I duzo mowi,
jest otwarta i przyjazna, ale
tez chaotyczna i skacze z
tematu na temat. Jest to przy
tym bardzo inspirujaca
osoba. Lubi prace grupowa,
moze by¢ liderem.

Osoba o stylu S woli stuchac¢
niz mowic. Jest spokojna,
dla niej najwazniejsze jest
szukanie kompromisu

i mozliwosci 'dogadania’ sie
w kazdej trudnej sprawie.

Osoba o stylu C jest skryta,
skupiona na szczegolach,
potrzebuje spokoju

i samodzielnos$ci, nie lubi
pracy w grupie. Daza do
perfekcji, nie kompromisu.

‘D - ekstrawertyk
kontrolujacy

Dlatego, kiedy chcesz
przekonac¢ D
w rozmowie — badz
bezposredni
i streszczaj si¢! Dostarcz
alternatyw. Docen go!

osobowos¢ dominujaca

I - ekstrawertyk
emocjonalny

Dlatego, kiedy chcesz
przekonac I
w rozmowie — badz
przyjacielski, okaz mu
uznanie i buduj z nim relacje.
Pozwo6l mu mowic lub byc¢ za
cos/kogos odpowiedzialnym.

osobowos¢ inspirujaca

S - introwertyk
emocjonalny

Dlatego, kiedy chcesz
przekonac S
w rozmowie — zwolnij, badz
godny zaufania. Dostarczaj
informacji. Odwotuj sie do
tradycyjnych wartosci.

osobowos¢é stabilna

C - introwertyk
kontrolujacy

Dlatego, kiedy chcesz
przekonac C
w rozmowie — skup sie na
faktach. Skup sie na
temacie, nie baw sie
w dygresje

osobowo§é rozwazna

171




MODUL III - PARADOKSY I DYSKUSJE WOKOL
PRAW CZLOWIEKA

opracowal ks. mgr Jacek Lewicki

Modut III - Konspekt zajeé¢ nr 1

Temat zajec:
. KIM JEST CZLOWIEK?
GODNOSC OSOBY LUDZKIEJ PODSTAWA PRAW CZLOWIEKA

Typ zajeé: zajecia warsztatowe w ramach godzin pozalekcyjnych

Typ szkoly: gimnazjum, szkola ponadpodstawowa

Metody pracy: podajace (pogadanka, opowiadanie, wyjasnianie),
problemowe: aktywizujace (burza mozgow, dyskusja)

Formy pracy: praca zbiorowa, praca w grupach, indywidualna

Srodki dydaktyczne: tablica, arkusze papieru, kolorowe flamastry

Czas trwania: 2 h lekcyjne

Cele zajeé:

e Uswiadomienie mlodziezy swojej osobistej godnosci.

e Wyakcentowanie godnosci osoby ludzkiej jako podstawy praw cztowieka.

e Zrozumienie postawy i akceptacji szacunku dla godnosci kazdego
czlowieka.

e Przyswojenie pojec: osoba, szacunek, godnosc¢ osoby ludzkiej, prawa
cztowieka.

Przebieg zajec:

1. Przedstawienie tematu zajec.

2. Prowadzacy prosi, aby uczniowie dokonczyli zdania:
Kim jest cztowiek? OSODA WUAZKA L0 .......cuvuvniiniaiiiiiiieiitiee e
GOdNOSE CZIOWICKA 10 ..e.vuvieiiiiiiiiie e

3. Prowadzacy rozdaje wuczniom karte pracy nr 1 (tekst wlasny
prowadzacego). Prosi o lekture zawartych tam tresci oraz przygotowanie
odpowiedzi na pytania znajdujace si¢ pod tekstem.

4. Rozmowa z uczniami:
o  Wyjatkowos$é cztowieka w calym Swiecie.

e Czlowiek jako korona wszystkich stworzen.

e Czlowiek jako podmiot, a nie przedmiot wszystkich relacji
spotecznych.

e Co oznacza szacunek dla kazdej osoby ludzkiej?

5. Zaprezentowanie uczniom krotkiej definicji pojec: osoba, godnos¢ osoby
ludzkiej, szacunek.

6. Prowadzacy stawia uczniom pytania:
e Dlaczego kazdy cztowiek jest tak wyjatkowy?
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e Co oznacza szacunek dla kazdej osoby ludzkiej?
e Czy dopuszczalne jest catkowite przekreslenie czlowieka, kiedy Zle
postepuje?
e Co oznacza zasada — Osobe nalezy afirmowaé ze wzgledu na niq
samqg?
e Kto moze szczycié sie posiadaniem godnosci cztowieka?
e Czy we wspoblczesnym Swiecie nalezy podkreslaé godnosé cztowieka?
Jesli tak, to dlaczego? Jesli nie, to dlaczego?
e (Czy przekonanie o wlasnej godnosci pomaga w codziennym zZyciu, czy
nie?
13. Praca w grupach - jakie sg okreslenia godnosci, jakie sg cechy osoby
(karta pracy nr 2).
14. Wyjasnienie uczniom pojec: ,godnos¢ osobowosciowa” i ,godnosc
osobowa”.

Godnos¢ osobowosciowa - jest to pewna doskonalo$é, ktéra zrodzila sie
w dziataniu, a nastepnie zostata utrwalona w osobowosci. Tak rozumiang
godnos$é osiaga sie, nabywa sie przez wychowanie lub przez prace nad sobaq,
wtlasne doskonalenie sie czy tez poprzez oddziatywanie spoleczne. Godnosé
w tym ujeciu tqczy sie z dobrym imieniem, stawaq, szacunkiem. Jednak tak
nabytaq godnos$é mozna straci¢ poprzez zle postepowanie, nieuczciwosé, rozne
wykroczenia moralne. Stad wniosek, ze godno$é ta nie przystuguje
cztowiekowi od urodzenia, automatycznie. Nie wszyscy ludzie posiadajq
godnosé. Sa tacy, ktérzy ciesza sie z jej osiagniecia. Inni zas$ badz ja utracili,
badz jeszcze jej nie nabyli.

Godnos¢é osobowa - jest warto$ciq wrodzong, niezbywalng i nieutracanq.
Przystuguje ona wszystkim ludziom od urodzenia, z tej racji, Ze sq osobami.
Cztowiek zachowuje jg nawet wtedy, gdy jego postepowanie jest zte,
sprzeczne z obowiqzujacq moralnosciq, etykq. (Szerszy opis tej godnosci
w Karcie nr 1).

15. Dyskusja i burza moézgéw na temat: Ktéra godnos$é (osobowosciowa czy
osobowa) jest w zyciu wazniejsza, bardziej przydatna. Ktora jest
podstawaq praw cztowieka ?

Pytania pomocnicze:

e Jakie sq rdéznice pomiedzy godnosciq osobowosSciowq a godnosciq
osobowq?

e Jakie korzysci ptyna z bycia dobrym i szlachetnym cztowiekiem ?

e Dlaczego wielu wspdlczesnych miodych ludzi zachowuje sie
niegodnie?

e Dlaczego godno$é osobowa jest fundamentem wszystkich praw
cztowieka?

16. Zakonczenie zajec. Ewaluacja.
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Modut III - Konspekt zajeé¢ nr 1
Karta pracy nr 1
Przeczytaj uwaznie tekst i odpowiedz na ponizsze pytania:

Osoba ludzka wsrod wszystkich istot zywych, posrod calego swiata
przyrody jawi sie jako istota wyjatkowa. Kim zatem jest cztowiek? Co stanowi
o jego wielkosci i tozsamosci? Pytania te, domagaja si¢ odpowiedzi. Czlowiek
przerasta caly swiat i wszystkie stworzenia dzieki elementowi duchowemu.

Panuje nad swiatem, przeksztalca go, porzadkuje i rozwija. Osoba
ludzka zastluguje na szczegdlna uwage i szacunek ze wzgledu na nature
duchowa i niezwykla godnos¢. Witasnie w tym nalezy szukac tej wyjatkowosci
czlowieka. WartoS¢ osoby wsrod swiata stworzonego jest dominujaca,
nieporownywalna z niczym innym. Stad i godnoSc¢ osoby jest niezwykla.
Najogolniej godnos¢ ludzka mozna odkreslic jako ,specyficzng wartosc
czlowieka”207,

Godnos¢ osoby ludzkiej jest réznie rozumiana. Dominuje poglad, ze
godnosc¢ jest wartoscia wrodzona. Przyshuguje ona wszystkim ludziom od
urodzenia, z tej racji, Zze sa osobami, a wiec z racji czltowieczenstwa. Tak
pojeta godnosc¢ jest wartoscia trwala, jest ona wartoscia wartosci2%8. To nie
sam cztowiek, relacje miedzyludzkie lub wola panstwa decyduja o tym, ze
osoba jest osoba. Czlowiek jako istota wyposazona w rozum, sumienie
i wolnoS¢ posiada niezwykla godnosc. Tej godnosci cztowiekowi nikt nie
nadat dekretem prawa, nie otrzymat jej ,z taski” panstwa, partii politycznych
czy innych organizacji. Nikt jej wiec nie moze odebrac. Wiecej, osoba sama
z siebie nie moze sie¢ jej zrzec, gdyz godnos¢ ta jest wrodzona, niezbywalna
i nieutracalna. Stad jest ona wartoscia centralng, trwala, uniwersalna
i absolutna. Czlowiek zachowuje ja nawet wtedy, gdy jego postepowanie jest
zle, sprzeczne z obowiazujaca moralnoscia, etyka. Tylko taka godno$S¢ moze
by¢ i jest fundamentem wszystkich praw czlowieka.

Pytania:
e Na czym polega wyjatkowos¢ cztowieka ?
e Jak nalezy rozumiec¢ godnos¢ osoby ludzkiej ?
e Jakie sa okreslenia godnosci cztowieka ?

e Czy wszyscy ludzie posiadajq te sama godnosc ?

207 W. Piwowarski, Stownik Katolickiej Nauki Spotecznej, Warszawa 1993, s. 54.
208 A, Rodzinski, Osoba, moralnosé, kultura, Lublin 1989, s. 32.
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Modut III - Konspekt zajeé¢ nr 1

Karta pracy nr 2

Cechy osoby

KIM JEST CZLOWIEK
?
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Modut III - Konspekt zajeé nr 2

_ Temat zajec:
HISTORYCZNY ROZWOJ PROBLEMATYKI PRAW CZLOWIEKA

Typ zajeé: zajecia warsztatowe w ramach godzin pozalekcyjnych

Typ szkoly: gimnazjum, szkola ponadpodstawowa

Metody pracy: podajace (pogadanka, opowiadanie, wyjasnianie);
problemowe: aktywizujace (burza mozgow, dyskusja)

Formy pracy: praca zbiorowa, praca w grupach, indywidualna

Srodki dydaktyczne: tablica, arkusze papieru, kolorowe flamastry

Czas trwania: 2 h lekcyjne

Cele zajec:

e Ukazanie uczniom historycznego bogactwa spraw zwiazanych z prawami
czlowieka.

e Wyakcentowanie historycznych zrodet praw czlowieka: Dekalogu,
Konstytucji 3-go Maja, Deklaracji Praw Czlowieka i Obywatela,
Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka.

e Przyswojenie pojec: Dekalog, Konstytucja 3-go Maja, Powszechna
Deklaracja Praw Czlowieka, konstytucja panstwa.

Przebieg zajec:

1. Przedstawienie tematu zajec.
2. Prowadzacy prosi, aby uczniowie dokonczyli zdania:
DeRAIOG 1O ..o
Konstytucja 3-go MOJA 10 ....eevvneiiiiiiiieeieise et
Konstytucja danego pansStillia t0 ........cevueeuiiiiieeiiniiiaiiiiiiiannannnn,
3.Prowadzacy rozdaje uczniom karte pracy nr 1. Prosi o lekture zawartych
tam tresci oraz przygotowanie odpowiedzi na pytania znajdujace sie pod
tekstem.
4. Rozmowa z uczniami:

e Dekalog - podstawowy tekst zréodtowy zwiqgzany z problematyka praw

czltowieka.
e Dekalog - pierwszy historyczny zbiér praw, na ktérym zbudowana
zostata cywilizacja judeochrzescijariska.

e Jakie prawa (lub obowiqzki) posiada cztowiek w Dekalogu?

e Czy zauwazasz w Dekalogu szacunek dla kazdej osoby ludzkiej?
5. Prowadzacy rozdaje uczniom karte pracy nr 2. Prosi o lekture zawartych
tam treSci oraz przygotowanie odpowiedzi na pytania znajdujace sie pod
tekstem. (Analiza fragmentu Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka).
6. Zaprezentowanie uczniom krotkiej definicji stow: Dekalog, Powszechna
Deklaracja Praw Cztowieka, konstytucja.
7. Prowadzacy stawia uczniom pytania:

e Dlaczego dzisiaj tak wazne sa prawa cztowieka?

e Czy Dekalog to tylko sztywny zbiér nakazéw i zakazéw moralnych?
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Czy nie nalezy interpretowaé Dekalogu od strony pozytywnej jako
zbioru praw i obowigzkow cztowieka?

Co niesie ze sobq totalna negacja Dekalogu?

Czy wspodlczesny Swiat moze odrzuci¢ Dekalog? Jesli tak, to dlaczego?
Jesli nie, to dlaczego?

Czy przestrzeganie zasad Dekalogu pomaga w codziennym zyciu, czy
tez nie?

8. Praca w grupach - jakie sa podstawowe zasady Dekalogu, jakie sa
principia Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka? (karta pracy nr 3).
9. Wyjasnienie uczniom pojec: zasada, principium.
10. Dyskusja i burza moézgow na temat: Znaczenie Powszechnej Deklaracji
Praw Cztowieka we wspdlczesnym Swiecie i jej wplyw na zycie ludzi?

Pytania pomocnicze:

Czy Preambula Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka wprost nie
nawiqzuje do straszliwych wydarzeri II wojny Swiatowej i tamania
podstawowych praw cztowieka?

Czy Powszechna Deklaracja Praw Czlowieka nie tworzy solidnego
fundamentu réwno$ci, braterstwa i przyjazni miedzy ludZzmi?

Czy Powszechna Deklaracja Praw Czltowieka gwarantuje przestrzeganie
podstawowych praw cztowieka.

Czy dobrze chroni godno$¢ osoby ludzkiej?

Czy Powszechna Deklaracja Praw Cztowieka jest kamieniem milowym
wspobtczesnosci?

Czy Powszechna Deklaracja Praw Cztowieka jest punktem odniesienia
dla innych dokumentéw moéwiqcych o prawach czlowieka, w tym dla
konstytucji panstw?

11. Zakonczenie zajec. Ewaluacja.
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Modut III - Konspekt zajeé nr 2
Karta pracy nr 1

Przeczytaj uwaznie tekst i odpowiedz na ponizsze pytania.

- Vi
I VII -
m VI

DEKALOG
Jam jest Pan Bog twoj, ktorym cie wywiod! z ziemi egipskiej, z domu niewoli.
1. Nie bedziesz miat bogéw cudzych przede mna.
2. Nie bedziesz brat imienia Pana Boga twego nadaremno.
3. Pamietaj, abys dzien swiety Swiecil.
4. Czcij ojca swego i matke swoja.
5. Nie zabijaj.
6. Nie cudzotoz.
7. Nie kradnij.
8. Nie mow falszywego swiadectwa przeciw blizniemu swemu.
9. Nie pozadaj zony blizniego swego.
10. Ani zadnej rzeczy, ktora jego jest.

Pytania:
e Dlaczego Dekalog zostal zapisany na 2 tablicach?
e Czy zauwazasz, ze Dekalog odnosi sie do prawa Bozego ale takze do
prawa ludzkiego zwanego tutaj prawem naturalnym?

e Czy =zauwazasz, ze punkty (przykazania) Dekalogu posiadaja
uniwersalne i ponadczasowe znaczenie?

e Czy wszystkich ludzi (takze tych niewierzacych) obowiazuje Dekalog?
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Modut III - Konspekt zajeé nr 2
Karta pracy nr 2
Przeczytaj uwaznie tekst i odpowiedz na ponizsze pytania.

POWSZECHNA DEKLARACJA PRAW CZLOWIEKA (10 XII 1948 r.)
Wstep:

Poniewaz uznanie przyrodzonej godnosci oraz rownych i niezbywalnych
praw wszystkich cztonkéw rodziny ludzkiej stanowi podstawe wolnosci,
sprawiedliwosci i pokoju na Swiecie; poniewaz brak poszanowania i pogarda
dla praw czlowieka doprowadzilty do czynow barbarzynskich, ktore
wstrzasnety sumieniem ludzkosci, a nadejScie sSwiata, w ktorym istoty
ludzkie beda korzystac z wolnosci stowa i przekonan oraz wolnosci od
strachu i niedostatku, zostalo ogloszone jako najwyzszy cel czlowieka,
poniewaz istotne jest, by prawa cztowieka byly chronione przez przepisy
prawne, aby czlowiek nie byl zmuszony, doprowadzony do ostatecznosci,
uciekac¢ sie do buntu przeciwko tyranii i uciskowi, poniewaz jest istotne
popieranie rozwoju przyjaznych stosunkow miedzy narodami, poniewaz Ludy
Narodow Zjednoczonych potwierdzity na nowo w Karcie swa wiare
w podstawowe prawa czlowieka, w godnos¢ i wartos¢ osoby ludzkiej, oraz
w rowne prawa mezczyzn i kobiet, jak rowniez swe zdecydowanie popierac
postep spoteczny i poprawe warunkow zycia w wiekszej wolnosci, poniewaz
Panstwa Czlonkowskie, we wspoldzialaniu 2z Organizacja Narodow
Zjednoczonych, zobowigzaly sie zapewni¢ popieranie powszechnego
poszanowania i przestrzegania praw cztowieka i podstawowych wolnosci,
poniewaz jednakowe rozumienie tych praw i wolnoSci ma najwyzsze
znaczenie dla pelnego zrealizowania tego zobowiazania.

Zgromadzenie Ogoélne

Oglasza niniejsza Powszechna Deklaracje Praw Czlowieka jako wspolny
standard do osiagniecia przez wszystkie ludy i wszystkie narody, tak aby
kazda jednostka i kazdy organ spoteczny, majac stale na wzgledzie niniejsza
Deklaracje, dazyly poprzez nauczanie i wychowanie do zapewnienia
poszanowania tych praw i wolnosci, jak rowniez do zabezpieczenia, poprzez
rozw6j Srodkow o charakterze krajowym i miedzynarodowym, ich
powszechnego i skutecznego uznania i przestrzegania, tak posrod ludow
Panstw Czlonkowskich, jak tez posrod ludow terytoriow znajdujacych sie pod
ich jurysdykcija.

Artykut 1

Wszystkie istoty ludzkie rodza sie wolne i rowne w godnosci i prawach.
Sa one obdarzone rozumem 1 sumieniem oraz powinny postepowac
w stosunku do siebie wzajemnie w duchu braterstwa.

Artykutl 2

Kazda osoba jest uprawniona do korzystania ze wszystkich praw
i wolnosci ogloszonych w niniejszej Deklaracji bez jakiejkolwiek réznicy,
zwlaszcza ze wzgledu na rase, kolor skory, plec¢, jezyk, religie, poglady
polityczne lub jakiekolwiek inne, pochodzenie narodowe lub spoteczne,
majatek, urodzenie lub jakgkolwiek inng sytuacje. Ponadto, nie powinno sie
czyni¢ zadnego rozréznienia na podstawie statusu politycznego, prawnego
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lub miedzynarodowego kraju lub terytorium, do ktorego dana osoba
przynalezy, bez wzgledu na to, czy ow kraj lub terytorium jest niepodlegle,
powiernicze, zalezne albo poddane jakimkolwiek  ograniczeniom
suwerennosci.
Artykul 3

Kazda osoba ma prawo do Zycia, wolnosci i bezpieczenstwa osobistego.
Artykul 4

Nikt nie moze by¢ utrzymywany w niewolnictwie lub poddanstwie;
niewolnictwo i1 handel niewolnikami sgq zakazane we wszelkich ich formach.
Artykul 5

Nikt nie moze by¢ poddawany torturom albo okrutnemu, nieludzkiemu
lub ponizajacemu traktowaniu lub karaniu.

Pytania:
e Po jakich wydarzeniach w najnowszej historii Swiata zostala
uchwalona Powszechna Deklaracja Praw Czlowieka?
e Dlaczego tak wazny i piekny jest Wstep (Preambuta) Powszechnej
Deklaracji Praw Czlowieka?
e Ktory z podanych artykutlow Powszechnej Deklaracji jest dla Ciebie
szczegoOlnie wazny?

180



Modut III - Konspekt zajeé nr 2

Karta pracy nr 3

Principia Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka

POWSZECHNA
DEKLARACJA PRAW
CZL.OWIEKA
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Modut III - Konspekt zajeé¢ nr 3

Temat zajec:
PRAWA CZLOWIEKA, ALE JAKIE?
KONCEPCJA UNIWERSALNYCH PRAW OSOBY LUDZKIEJ

Typ zajeé: zajecia warsztatowe w ramach godzin pozalekcyjnych

Typ szkoly: gimnazjum, szkota ponadpodstawowa

Metody pracy: podajace (pogadanka, opowiadanie, wyjasSnianie),
problemowe: aktywizujace (burza mozgow, dyskusija)

Formy pracy: praca zbiorowa, praca w grupach, indywidualna

Srodki dydaktyczne: tablica, arkusze papieru, kolorowe flamastry

Czas trwania: 2 h lekcyjne

Cele zajec:

e Przedstawienie uczniom poszczegolnych elementow praw czlowieka.

e Wyakcentowanie trzech generacji praw czlowieka: prawa osobowe, prawa
spoleczne, prawa solidarnosciowe.

e Przyswojenie pojec: generacja praw czlowieka, prawa osobowe, prawa
spoleczne, prawa solidarnosciowe.

Przebieg zajec:

1. Przedstawienie tematu zajec.

2. Prowadzacy prosi, aby uczniowie dokonczyli zdania:
Osobie ludzkiej przystuguja prawa, PONIEIWAZ ..........c.cevueeeeeeernneeaennnnn.
Wedtug Ciebie najuwazniejSzym Prawem JESt ......c.vuuueeeeiinreiieniananiaennnn,

3. Prowadzacy rozdaje uczniom karte pracy nr 1 (tekst wlasny
prowadzacego). Prosi o lekture zawartych tam tresci oraz przygotowanie
odpowiedzi na pytania znajdujace si¢ pod tekstem.

4. Rozmowa z uczniami:

e Dom jako naturalne miejsce zycia cztowieka.

e Dom powinien bycé dobrze zbudowany: solidny fundament, mocne
Sciany oraz efektowny dach.

o Wnetrze domu nalezy dobrze wykoriczyd i tadnie umeblowad.

e Prawa cztowieka z 3 zasadniczymi elementami: podstawaq, tresciq
iochrong mozna poréwnaé do pieknego domu, do wspaniatej
rezydenciji.

7. Zaprezentowanie uczniom krotkiej definicji: prawa cztowieka.

Przez prawa czltowieka bedziemy rozumieé¢ wszystkie te prawa, ktoére
bezposrednio wynikaja z przyrodzonej godnosci osoby ludzkiej i z tej racji
odznaczaja sie powszechnoscia, nienaruszalnosciq i niezbywalnoscia
oraz odpowiadajq i chroniq godnosé czlowieka?99.

8. Prowadzacy rozdaje uczniom karte pracy nr 2 (tekst wlasny). Jest to
podzial na trzy generacje (grupy) praw czlowieka: prawa osobowe,

209 Por. F. J. Mazurek, Godnosé cztowieka a prawa cztowieka, Roczniki Nauk Spotecznych 8
(1980), s. 24.
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spoteczne, solidarnosciowe210. Prosi o lekture zawartych tresci oraz

odpowiedz na pytania znajdujace sie pod tekstem.

9. Wyjasnienie uczniom pojec: generacja praw czlowieka: prawa osobowe,

prawa spoteczne, prawa solidarnosciowe.

10. Prowadzacy stawia uczniom pytania:

o Czy zauwazasz, ze wszystkie prawa majqg 2Zrédito w godnoSci
cztowieka?

e Ktéore prawa w danych generacjach, Twoim zdaniem, zastuguja na
szczegolnqg uwage?

e Ktéore prawo z wszystkich wymienionych jest fundamentalne (bez
niego nie mogaq zaistniec inne)?

e (Czy wymieniony katalog (zbiér) praw trzech generacji jest petny
i ostateczny, czy tez mozliwe jest ,,dopisanie” nowych praw?

e Czy we wspdblczesnym Swiecie nalezy glosno moéwié o trzech
generacjach praw cztowieka? JeSli tak, to dlaczego? JeSli nie, to
dlaczego?

11. Praca w grupach — wypisz prawa osobowe, spoleczne, solidarnosciowe.
Dodaj te, ktore nie zostaly uwzglednione w katalogu, a ktore nalezaloby
dodac (karta pracy nr 3).

12. Dyskusja i burza mozgow na temat: Ktéra generacja praw czlowieka we

wspoblczesnym Swiecie jest najwazniejsza, bardziej przydatna ?
Pytania pomocnicze:

e Jakie sq réznice pomiedzy poszczegdlnymi generacjami praw
cztowieka?

e Dlaczego prawo do zycia jest fundamentem wszystkich innych praw
cztowieka?

e Jak mlodziez postrzega prawa cztowieka?

e (Czy obecne prawo dobrze chroni godnos$¢ osoby ludzkiej?

13. Zakonczenie zaje¢. Ewaluacja.

210 Por. K. Vasak, Les difféerentes catégories des droits de ’homme, vol. I, Bruxelles 1990, s.
296-309.
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Modut III - Konspekt zajeé¢ nr 3
Karta pracy nr 1

Przeczytaj uwaznie tekst i odpowiedz na ponizsze pytania.

<:| OCHRONA - GODNOSCI
| PRAW CZLOWIEKA

PRAWA CZLOWIEKA
~{— , | <:| PODSTAWA -

GODNOSC OSOBY LUDZKIEJ

Zaprezentowany domek wyraznie sklada sie¢ z 3 czesSci: fundamentu,
Scian oraz dachu. Kolor czerwony to fundament. Bez niego nie mozna
zbudowac¢ domu. W obszarze praw czlowieka tym fundamentem, podstawa
jest godno$é osoby ludzkiej. Scislej méwigc godno$é osobowa. Przystuguje
ona wszystkim ludziom od urodzenia, z tej racji, ze sa osobami, a wiec z racji
czlowieczenstwa.

Tak pojeta godnosS¢ jest wartoScia wrodzona, trwala, centralna,
uniwersalng i absolutna. Czlowiek zachowuje ja nawet wtedy, gdy jego
postepowanie jest sprzeczne z obowiazujaca moralnoscia. Tylko taka godnos¢
moze byc¢ i jest fundamentem wszystkich praw cztowieka.

Korpus budynku stanowia okna i Sciany, czyli pomieszczenia wewnatrz
domu. One sg wypelnione trescia czyli poszczegolnymi prawami czlowieka,
np. prawem do Zycia, prawem do rozwoju, prawem do edukacji itd. Na tresc
praw cztowieka sktadaja sie 3 generacje. O nich bedzie mowa w dalszej czesci
zajec.

Dom bez dachu bylby narazony na szybkie zniszczenie. Dach chroni
i zabezpiecza caly budynek. Podobnie jest w prawach cztowieka. Potrzebna
jest ich skuteczna ochrona poprzez konstytucje panstw, umowy, traktaty
miedzynarodowe. Tak wiec w rozwazaniach na temat praw czlowieka nalezy
wyodrebnic¢ trzy zasadnicze elementy: podstawe, tres¢ i ochrone. Bez ich
uwzglednienia niemozliwe sa powazne dyskusje o prawach cztowieka.
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Pytania:
Czy dom bez fundamentu moze byc¢ trwaty?
Jaka godnosc¢ jest podstawa wszystkich praw cztowieka?
Jakie sg okreslenia tej godnosci?
Czy wybudowany, ale ,pusty” dom moze by¢ uzyteczny?
W jaki sposob ,upiekszyc” dom aby nadawat sie do zamieszkania?
Jakimi tresciami (prawami cztowieka) nalezy umeblowac¢ dom?
Czy dom, blok mieszkalny bez dachu ma sens?
W jaki sposob skutecznie chroni¢ godnosc i prawa cztowieka?
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Modut III - Konspekt zajeé¢ nr 3

Karta pracy nr 2

PRAWA PRAWA PRAWA
OSOBOWE SPOLECZNE SOLIDARNOSCIOWE

s

FUNDAMENT - GODNOSC OSOBY LUDZKIEJ

—

Tres¢ praw czlowieka stanowia 3 generacje. Powszechnie przyjmuje sie
nastepujacy podziat trzech generacji praw czlowieka. Pierwsza grupe
stanowia prawa osobowe, druga - prawa spoleczne, a trzecia -
solidarnosciowe. Do praw osobowych zalicza si¢ przede wszystkim prawo do
narodzenia, do zycia i do rozwoju integralnego, prawo do wolnosci sumienia
i religii, do wolnosci slowa, do wolnosSci zawierania malzenstwa i zalozenia
rodziny, do partycypacji w zyciu politycznym, do wolnosci od nedzy, strachu
i przemocy. W grupie praw spotecznych zawarte sa takie prawa: prawo do
pracy, do posiadania wlasnosci prywatnej, prawo do ochrony zdrowia, do
ubezpieczen 1 zabezpieczen spotecznych, prawo do wyksztalcenia,
wychowania, prawo do tworzenia kultury. Wreszcie trzecia grupe praw
stanowia prawa solidarnosciowe. Wsrod nich wymienia sie¢ prawo do
integralnego rozwoju, do zycia w pokoju, do Zycia w zdrowym sSrodowisku
naturalnym, do dziedzictwa ludzkosci2!1.

Pytania:
e Czy wszystkie generacje praw cztowieka sa tak samo wazne?
e (Czy dla wymienionych 3 generacji praw czltowieka fundament jest taki
sam, czy tez inny?
e Sposrod wszystkich wymienionych praw ktore jest naczelne?

211 Por. F. J. Mazurek, Godnos¢ osoby ludzkiej podstawa praw cztowieka, Lublin 2001, s.
284.

186



Modut III - Konspekt zajeé¢ nr 3
Karta pracy nr 3

Wypisz PRAWA SOLIDARNOSCIOWE

PRAWA
SOLIDARNOSCIOWE
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Modut III - Konspekt zajeé nr 4

Temat zajec:
W JAKIM CELU PRAWA CZLOWIEKA?
KORELACJA PRAW I OBOWIAZKOW CZLOWIEKA

Typ zajeé: zajecia warsztatowe w ramach godzin pozalekcyjnych

Typ szkoly: gimnazjum, szkota ponadpodstawowa

Metody pracy: podajace (pogadanka, opowiadanie, wyjasSnianie),
problemowe: aktywizujace (burza mozgow, dyskusija)

Formy pracy: praca zbiorowa, praca w grupach, indywidualna

Srodki dydaktyczne: tablica, arkusze papieru, kolorowe flamastry

Czas trwania: 2 h lekcyjne

Cele zajec:

e Uswiadomienie mlodziezy znaczenia praw i obowiazkow w 2zZyciu
czlowieka.

e Wskazanie roznic pomiedzy prawami i obowiazkami cztowieka.

e Uswiadomienie mlodziezy, ze celem wszystkich praw jest ochrona
niezbywalnej godnosci czlowieka.

e Przyswojenie pojec: korelacja, obowiazki czlowieka.

Przebieg zajec:
1. Przedstawienie tematu zajec.
2. Prowadzacy prosi, aby uczniowie dokonczyli zdania:
MO PIAUIO O oo ettt eeaa
Moim ODOWIAZKIEIMN JEST ...t
3. Prowadzacy rozdaje uczniom karte pracy nr 1. Prosi o lekture zawartych
tam tresci oraz przygotowanie odpowiedzi na pytania znajdujace sie pod
tekstem.
4. Zaprezentowanie uczniom krotkiej definicji slowa korelacja. KORELACJA
— oznacza wspolzaleznos¢, wzajemny zwiazek miedzy dwiema zmiennymi.
W tym wypadku pomiedzy prawami a obowiazkami.
5. Rozmowa z uczniami:
e Czlowiek jako podmiot praw, ale takze obowigzkow.
o Kazdemu prawu cztowieka odpowiada podobne zobowiqzanie.
e Czlowiek jako podmiot wszystkich relacji spotecznych.
e Kazdemu obowiqgzkowi cztowieka odpowiada podobne uprawnienie.
8. Prowadzacy rozdaje uczniom karte pracy nr 2. (Analiza fragmentu
Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka pod katem praw i obowiazkow). Prosi
o lekture zawartych tam tresci oraz przygotowanie odpowiedzi na pytania
znajdujace sie pod tekstem.
9. Prowadzacy stawia uczniom pytania:
e (Czy Powszechna Deklaracja Praw Cztowieka dobrze gwarantuje
przestrzeganie podstawowych praw cztowieka?
e Czy dostrzegasz korelacje praw 1 obowiqzkéw w Powszechnej
Deklaracji?
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e Czy méwiac, np. o prawach rodziny, akcentuje sie tylko uprawnienia,
czy takze nalezy pamietaé o obowigzkach rodzinnych?

e Czy Powszechna Deklaracja Praw Czlowieka poprzez wymieniony
katalog praw dobrze chroni godnos¢ osoby ludzkiej?

e (Czy Powszechna Deklaracja Praw Czitowieka moze bycé punktem
odniesienia dla innych dokumentéw w tym dla konstytucji panstw?

10. Praca w grupach — mlodziez wypisuje z Powszechnej Deklaracji prawa
czlowieka oraz te prawa, ktore dla nich sa najwazniejsze (karta pracy
nr 3).

11. Wyjasnienie uczniom pojec: obowiazek, obowigzkowosc.

12. Dyskusja i burza moézgow na temat: Czy w zyciu licza sie tylko prawa?
Czy réwnie wazne sq obowiqzki wobec drugiego cztowieka, rodziny,
spoteczeristwa?

Pytania pomocnicze:

e Jaka jest zasadnicza réznica pomiedzy prawem a obowiqzkiem
czlowieka?

e Czy w zyciu ludzie moga tylko powoltywaé sie na przystugujace im
prawa, zapominajqc o obowiqzkach?

e Dlaczego wielu wspdiczesnych ludzi ostentacyjnie podkresla swoje
prawa, celowo pomniejszajac badz zapominajqc o obowiqzkach?

e W jakich prawach cztowieka najlepiej jest widoczna korelacja
pomiedzy prawem a obowiqgzkiem, np. w prawie do zycia, w prawie do
wtlasnosci itd.?

13. Zakonczenie zajec. Ewaluacja.
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Modut III - Konspekt zajeé nr 4
Karta pracy nr 1

Przeczytaj uwaznie tekst i odpowiedz na ponizsze pytania.

Prawa czlowieka charakteryzuja sie kilkoma waznymi cechami.
Pierwsza z nich jest korelacja pomiedzy uprawnieniami (czyli prawami),
a obowiazkami. Poszczegdlnym prawom odpowiadaja takie same obowiazki.
Nie ma bowiem praw bez obowigzkow. I odwrotnie.

Wystepujacym obowigzkom odpowiadajgq takiez same prawa.
Podmiotem zaréwno praw jak i obowigzkow jest konkretna osoba. Zawsze
uprawnienia (prawa) sg wczesniejsze od obowigzkéw tak logicznie, jak
i prawnie. Druga cecha polega na tym, 2ze podmiotem uprawnienia
w prawach czlowieka jest zawsze i wylacznie osoba ludzka. Wlasnie to
stanowi specyficzna ceche praw czlowieka. Trzecia cecha wystepuje
w zakresie podmiotu zobowiazan. Pierwszym podmiotem zobowiazan jest
panstwo i jego organy poprzez ktore dziala. Drugim jest kazdy czlowiek
wobec innej osoby, wobec praw jemu naleznych?212,

Pytania:
Czy kazdy czlowiek moze tylko mowic o tym, ze ma prawa?
Czy oprocz praw rownie wazne sg obowiazki?
Jaka jest pierwsza cecha praw cztowieka?
Jak nalezy rozumiec¢ korelacje pomiedzy prawami a obowigzkami?
Jaka jest druga cecha praw cztowieka? Rozwin mysl.
Jaka jest trzecia cecha praw cztowieka?

212 Por. H. Skorowski, Problematyka praw czlowieka, Warszawa 2005, s. 20-21.
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Modut III - Konspekt zajeé nr 4
Karta pracy nr 2

POWSZECHNA DEKLARACJA PRAW CZLOWIEKA (10 XII 1948) -
fragmenty

Artykul 16
1. Pelnoletni mezczyzni i kobiety, bez jakichkolwiek ograniczen ze wzgledu na
rase, narodowosc lub religie, maja prawo do zawierania zwigzku
malzenskiego i zakladania rodziny. Korzystaja oni z rownych praw co do
zawierania malzenstwa, w czasie jego trwania i po jego rozwigzaniu.
2. Malzenstwo moze byc zawarte wylacznie na podstawie dobrowolnej i pelnej
zgody przyszlych matzonkow.
3. Rodzina jest naturalna i podstawowg komorka spoteczenstwa oraz jest
uprawniona do ochrony ze strony spoleczenstwa i panstwa.
Artykutl 18
Kazda osoba ma prawo do wolnosci mysli, sumienia i religii; prawo to
obejmuje wolnos¢ zmiany swej religii lub przekonan, jak réwniez wolnosc
manifestowania swej religii lub przekonan, indywidualnie lub wspodlnie
z innymi, publicznie lub prywatnie, poprzez nauczanie, praktyki religijne,
sprawowanie kultu i rytuatow.
Artykut 19
Kazda jednostka ma prawo do wolnosci pogladow i wypowiedzi; prawo to
obejmuje nieskrepowana wolnosS¢ posiadania pogladow oraz poszukiwania,
otrzymywania i przekazywania informacji oraz idei, wszelkimi Srodkami i bez
wzgledu na granice.
Artykul 29
1. Kazda jednostka ma obowiazki wobec wspolnoty, bo tylko w niej mozliwy
jest swobodny i pelny rozwdoj jej osobowosci.
2. W korzystaniu ze swych praw i wolnosci, kazdy podlega jedynie takim
ograniczeniom, ktére sa okreSlone przez prawo, wylacznie w celu
zapewnienia nalezytego uznania i poszanowania praw i wolnosci innych, oraz
zaspokojenia slusznych wymagan moralnosci, porzadku publicznego
i powszechnego dobrobytu w spoteczenstwie demokratycznym.
3. Te prawa i wolnosci w zadnym razie nie moga by¢ wykorzystywane wbrew
celom i zasadom Narodow Zjednoczonych.

Pytania:

e Czy zauwazyles/zauwazylas, ze Powszechna Deklaracja Praw
Czlowieka w analizowanym fragmencie wymienia przede wszystkim
prawa cztowieka?

e Ktory artykul Powszechnej Deklaracji mowi o obowigzkach cztowieka?

e Czy zgadzasz sie¢ z trafnoscig wyzej wymienionych praw?

e Ktore artykuly Powszechnej Deklaracji sa dla Ciebie szczegodlnie
wazne?
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Modut III - Konspekt zajeé nr 4
Karta pracy nr 3

Wypisz prawa czlowieka, ktore - Twoim zdaniem - sa najwazniejsze

NAJWAZNIEJSZE
DLA CIEBIE
PRAWA CZLOWIEKA
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MODUL IV
PARADOKSY I DYSKUSJE WOKOL
POCZATKU I KRESU LUDZKIEGO ZYCIA

(opracowala dr Malgorzata Lobacz)

Modut IV - Konspekt zajeé nr 1
Temat zajec:
GODNOSC OSOBOWA A DYSKUSJE WOKOE SENSU ZYCIA OSOB
DOTKNIETYCH CIERPIENIEM

Typ 2zajeé: zajecia warsztatowe odbywajace si¢ w ramach godzin
pozalekcyjnych

Typ szkoly: gimnazjum, szkota ponadpodstawowa

Metody pracy: podajace (wyklad konwencjonalny, pogadanka, opis);
problemowe (wyklad problemowy), aktywizujace (burza moézgow, dyskusja),
eksponujace (film)

Formy pracy: zbiorowa, grupowa, indywidualna

Srodki dydaktyczne: tablica szkolna, film, ilustracje, karteczki
samoprzylepne, arkusze papieru, kolorowe flamastry

Cele zajeé:

e Uswiadomienie znaczenia  przygodnosci (stabosci, kruchosci,
niedoskonatosci) osoby ludzkie;.

e Przygotowanie uczniow do prezentowania wlasnych pogladow
dotyczacych problemow egzystencji czlowieka bez stygmatyzowania
innych osob.

e Przyswojenie pojec: godnoSC osobowa, przygodnosé, potencjalnosc
osoby.

Przebieg zajec:

1. ,Burza mozgow” — prowadzacy dzieli tablice na 2 czesci, w pierwszej
na Srodku wpisuje hasto ,osoba”, w drugiej — ,cztowiek”. Uczniowie
podaja swoje skojarzenia zwigzane z dwoma terminami.

2. Prowadzacy omawia propozycje uczniow dotyczace obydwu hasel, a
nastepnie przeprowadza krotki wyklad wyjasniajacy znaczenie stowa
»,czlowiek” oraz ,osoba”.

3. Prowadzacy rozdaje uczniom karteczki samoprzylepne, na ktorych
wypisuja cechy godnosci, a nastepnie zamieszcza je na planszy (karta
pracy nr 1). Dyskusja.

4. Prowadzacy, postugujac sie wykladem problemowym, dokonuje
rozroznienia pojec: godnos¢ osobowa, osobista i osobowosciowa oraz
przygodnosc i potencjalnosc osoby.

Prezentacja filmu ,Nick Vujicic — Nigdy sie nie poddawaj”

Uczniowie wskazuja czynniki, ktore pomagaja i utrudniaja ludziom

cierpiacym odnalezc¢ sens zycia (karta pracy nr 2).

7. Nauczyciel zadaje wuczniom pytanie: Czego uczga nas ludzie
doswiadczeni niepetlnosprawnoscia?

8. Zakonczenie zajec. Ewaluacja.

oo
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Modut IV - Konspekt zajeé nr 1
Karta pracy nr 1

Czynniki pomagajace ludziom
cierpiacym odnalez¢é sens zycia

Czynniki utrudniajace ludziom
cierpiacym odnalezienie sensu
zycia

Modut IV - Konspekt zajeé nr 1
Karta pracy nr 2

Czego ucza nas osoby z niepelnosprawnoscia?

OSOBA CIERPIACA DAREM
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Modutl IV - Konspekt zajeé¢ nr 2

Temat zajec:
RODZINA A ODKRYWANIE SENSU POCZATKU
I KRESU LUDZKIEGO ZYCIA

Typ 2zajeé: zajecia warsztatowe, odbywajace sie w ramach godzin
pozalekcyjnych

Typ szkoly: gimnazjum, szkola ponadpodstawowa

Metody pracy: ©podajace (wyklad konwencjonalny, prezentacja
multimedialna); aktywizujace (kula sniegowa, dyskusja), eksponujace (film)
Formy pracy: zbiorowa, grupowa, indywidualna

Srodki dydaktyczne: tablica szkolna, arkusze papieru, kolorowe flamastry

Cele zajeé:

e Uswiadomienie uczniom rangi zycia rodzinnego.

e Ochrona przed bezkrytycznym przyjmowaniem opinii spotecznej na temat
poczatku i kresu zycia ludzkiego.

e Przyswojenie pojec: rodzina nuklearna, rodzina wielopokoleniowa.

Przebieg zajec:

1. Uczniowie na kartkach wypisuja swojq hierarchie wartosci — od
najwazniejszych wartosci do mniej waznych (karta pracy nr 1).

2. Dyskusja na temat: Rola rodziny w przekazywaniu wartosci, ze
szczegolnym uwzglednieniem wartosci zycia ludzkiego.

3. Postugujac sie metoda ,kuli $niegowej” uczniowie definiuja stowo
ysrodzina”

4. Uczniowie wypisuja cechy charakterystyczne dla rodziny
wielopokoleniowej i rodziny nuklearnej (karta pracy nr 2).

5. Prowadzacy w formie wykladu konwencjonalnego oraz przy pomocy
prezentacji multimedialnej omawia funkcje rodziny.

6. Wychowanie w rodzinie wielopokoleniowej a odkrywanie sensu poczatku
i kresu ludzkiego zycia — praca w grupach (karta pracy nr 3).

7. Prezentacja filmu ,Postep po szwedzku” (fragmenty). Dyskusja na temat:
Dewaluacja wartosci rodziny a dewaluacja wartosci zycia ludzkiego.

8. Przemiany we wspolczesnej rodzinie — dyskusja.

9. Podsumowanie i zakonczenie zajec, ewaluacija.
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Modutl IV - Konspekt zajeé¢ nr 2

Karta pracy nr 1

Moja hierarchia wartosci
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Modutl IV - Konspekt zajeé¢ nr 2
Karta pracy nr 2

Rodzina nuklearna a rodzina wielopokoleniowa

RODZINA NUKLEARNA

RODZINA
WIELOPOKOLENIOWA
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Modut IV - Konspekt zajeé¢ nr 2
Karta pracy nr 3

Wychowanie w rodzinie wielopokoleniowej
a poczatek i kres ludzkiego zycia

SENIORZY RODU
Jak od nich uczymy sie
szacunku wobec zycia?

OSOBY W WIEKU
PRODUKCYJNYM
Jak od nich uczymy sie
szacunku wobec zycia?

MLODZIEZ, DZIECI
Jak od nich uczymy sie
szacunku wobec zycia?
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Modutl IV - Konspekt zaje¢ nr 3

Ten;at zajeé:
DAR OBECNOSCI LUDZI STARYCH
A DEWALUACJA WARTOSCI ICH ZYCIA

Typ zajeé: zajecia warsztatowe w ramach godzin pozalekcyjnych

Typ szkoly: gimnazjum, szkota ponadpodstawowa

Metody pracy: podajace (wyklad konwencjonalny, pogadanka); problemowe
(wyktad problemowy, klasyczna metoda problemowa), aktywizujace (burza
mozgow, sytuacyjna, dyskusja), eksponujace (film)

Formy pracy: zbiorowa, grupowa, indywidualna

Srodki dydaktyczne: tablica szkolna, arkusze papieru, kolorowe flamastry

Cele zajec:

Uswiadomienie wartosci, ktore wnosza osoby starsze.

UmiejetnoS¢ dostrzezenia problemow zwiazanych 2z marginalizacja
Seniorow.

Przyswojenie pojec: geragogika, gerontofobia.

Przebieg zajec:

. Wspolne definiowanie pojecia starosc.
. Uczniowie szukajg synonimow na okreslenie starosci (karta pracy nr 1).
. Wyjasnienie w formie wykladu konwencjonalnego terminéw: gerontologia,

geragogika, gerontofobia.

Prezentacja filmu ,Dyskretne uroki starosci”. Dyskusja.

Poszukiwanie sytuacji, w ktorych dokonuje sie marginalizacji senioréw,
np. w rodzinie, sklepie, urzedach, mediach, itp. (karta pracy nr 2).
Instytucje, ktore dodaja seniorom ,zycia do lat”: Kluby Seniora, Osrodki
Wsparcia dla Seniorow, UTW, Polski Zwigzek Emerytow i Rencistow,
Stowarzyszenia Na Rzecz Starszej Generacji — prezentacja multimedialna.
Pogadanka na temat: Czy latwo jest przezywac staros¢ w XXI wieku -
szanse i wyzwania.

~Ja za pot wieku” — jak chcialbym zy¢ w ,jesieni zycia”?

. Podsumowanie i zakonczenie zajec, ewaluacja.
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Modutl IV - Konspekt zaje¢ nr 3
Karta pracy nr 1

Sytuacje, w ktorych dokonuje sie¢ marginalizacji seniorow

Rodzina Media

Urzedy Sklepy
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Ja za pol wieku

Modutl IV - Konspekt zaje¢ nr 3

Karta pracy nr 2
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Modut IV - Konspekt zajeé nr 4

Temat zajec:
CHOROBA W OKRESIE PRENATALNYM
A NIEBEZPIECZNE SEGREGACJE LUDZKOSCI

Typ zajeé: zajecia warsztatowe w ramach godzin pozalekcyjnych

Typ szkoly: gimnazjum, szkota ponadpodstawowa

Metody pracy: podajace (wyklad konwencjonalny, pogadanka, opis);
problemowe (wyklad problemowy, klasyczna metoda problemowa),
aktywizujace (burza mozgow, sytuacyjna, inscenizacji, dyskusja)

Formy pracy: zbiorowa, grupowa, indywidualna

Srodki dydaktyczne: tablica szkolna, arkusze papieru, kolorowe flamastry

Cele zajec:

e Uswiadomienie mlodziezy wartosci zycia osoby ludzkie;.

e Udoskonalenie sztuki prowadzenia konstruktywnych dyskusji na temat
sensu zycia kazdego cztowieka.

e Przyswojenie pojec: eugenika, dyskryminacja.

Przebieg zajec:

1. Dar zycia osoby ludzkiej — pogadanka wprowadzajaca w problematyke
zajec.

2. Uczniowie wybieraja okreslenia Zycia, ktore sa wg nich najbardziej trafne
— uzasadniaja swoj wybor (karta pracy nr 1).

3. Podzialy wsrod ludzi na ,lepszych” i ,gorszych” na kartach historii (karta
pracy nr 2).

4. Przyklady manipulacji wokot zycia ludzkiego — dyskusja.

5. Czynniki przyczyniajace si¢ do manipulowania zyciem cztowieka (karta
pracy nr 3).

6. Wychowanie do szacunku wobec kazdego czlowieka — prezentacja
multimedialna.

7. Dlaczego zycie kazdego czlowieka jest cenne? — dyskusja w oparciu o tekst
zamieszczony w magazynie ,Slady” 2017, nr 5, s. 36-38 (Glos na pustyni).

8. Uczniowie w grupach 3-osobowych sporzadzaja plakaty zachecajace do
obrony zycia ludzkiego.

9. Zakonczenie zajec. Ewaluacja.
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Modut IV - Konspekt zajeé nr 4
Karta pracy nr 1

Ktore okreslenie zycia jest Ci najblizsze?

Zycie jest wytrwalym dazeniem do czego$ nowego, lepszego, wspanial-
szego (Krystyna Ostrowska)

Zycie jest przemiana (Antoine de Saint-Exupéry)

Zyé, to przeksztalcaé siebie w dzielo sztuki (Fiodor Dostojewski)

Zycie (przede wszystkim wlasne) jest watlym plomykiem, ktéry lada
wiatr moze zgasic, istnieja jednak problemy wieksze niz wlasne (Karl
Dedecius)

Zycie jest skarbem skarb6éw (przyslowie japonskie)

Zycie ludzkie jest jak koh mijajacy nas w galopie (Mao Ti)

Zycie jest zawsze cenne (Jang Czu)

Zycie jest irytujaca pulapka (Antoni Czechow)

Zycie dane jest czlowiekowi tylko raz, trzeba z niego korzystaé (Antoni
Czechow)

Zycie ludzkie to droga do innej krainy (Krystyna Ostrowska)

Istnieé (2y¢) — to przede wszystkim stworzy¢ siebie
(Pierre Teilhard de Chardin)

Zycie to kochaé, pozbawié zycia, to pozbawié mozliwosci kochania
(Krystyna Ostrowska)

Zycie jest darem, bez zadnych zaslug i moze dlatego tak trudno dar ten
pielegnowa¢ (Krystyna Ostrowska)
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Modut IV - Konspekt zajeé nr 4
Karta pracy nr 2

Czynniki przyczyniajace sie¢ do manipulacji wokét zycia ludzkiego

Czynniki medyczne Czynniki socjalno-bytowe

Czynniki Swiatopogladowe Czynniki osobiste
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Modutl IV - Konspekt zaje¢ nr 5

Temat zajec:

+JMEMENTO MORI” I ,,CARPE DIEM” - DLACZEGO SWIADOMOSC

SMIERCI WZMACNIA RANGE DARU ZYCIA?

Typ zajeé: zajecia warsztatowe w ramach godzin pozalekcyjnych

Typ szkoly: gimnazjum, szkota ponadpodstawowa

Metody pracy: podajace (pogadanka, opowiadanie, wyjasSnianie);
problemowe; aktywizujace (dyskusja)

Formy pracy: zbiorowa, grupowa, indywidualna

Srodki dydaktyczne: tablica szkolna, arkusze papieru, kolorowe flamastry,

Cele zajec:

e Udoskonalenie sztuki prowadzenia konstruktywnych dyskusji na trudny
temat Smierci.

e Uwrazliwienie na problem godnego przezZywania swojego zycia.

e Wypracowanie postawy szacunku dla Zycia wlasnego i innych osoéb.

o Ksztaltowanie umiejetnosci rozpoznawania wtasnych emoc;ji i uczuc.

Przebieg zajec:

1.

2.

3.

Memento mori —  Sredniowiecznym  pozdrowieniem. Pogadanka
wprowadzajaca w problematyke zajec.

Kres zycia ludzkiego — przelomowym etapem, o ktorym probuje sie
dzisiaj zapomniec¢ (karta pracy nr 1).

Problematyka Smierci w krzywym zwierciadle — zabawki i zabawy
dzieciece zwigzane z kultem Smierci.

Dlaczego swiadomos¢ $mierci wzmacnia range daru zycia? — dyskusja.
,Carpe diem” - osoba chetna czyta na glos wiersz ks. Jana
Twardowskiego pt. ,Spieszmy sie kochaé¢ ludzi”’, nastepnie uczniowie
na kartkach w formie graficznej lub slownej prezentuja odczucia
towarzyszace im podczas stuchania prezentowanego utworu.

Jak nalezy zyc¢, by realizowa¢ mysli Horacego ,carpe diem”? - karta
pracy nr 3.

. Swiadomos¢ przemijania — ludzkim dramatem czy mobilizacja do

lepszego zycia? — dyskusja.

. Podsumowanie i zakonczenie zajec, ewaluacja.
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Modutl IV - Konspekt zaje¢ nr 5
Karta pracy nr 1

Ktore sformulowania, Twoim zdaniem, najlepiej charakteryzuja mysl
Horacego ,,Carpe diem”?

e Dazenie ,,po trupach do celu”

e Sluzba innym

e Dostrzeganie potrzebujacych pomocy

e Traktowanie zycia jako gry/zabawy

¢ Rozwijanie swoich zdolnosci

e Zycie ,,pelna piersia”

e Korzystanie z zycia

o Przesiadywanie calymi dniami przed komputerem

o Swiadomos$é przemijania

e Zycie lekkie i mile

e Zycie na miare czlowieka

e Wygodnictwo

e Przyjemnosci

e Wdziecznosé za wszystkie chwile

¢ Konsumpcjonizm

e Podejmowanie wyzwan

e Przyjmowanie zycia jako daru

e Umiejetne znoszenie cierpienia

e Kult mlodosci

e ,Memento mori”

e Radosé¢ z kazdego dnia

e Spychanie problemu przemijania na margines zycia

e Wykpienie Smierci
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,.Nie broda czyni filozofa...” - opr. dr A. Paszkiewicz

MODUL V - PARADOKSY I DYSKUSJE WOKOL
EDUKACJI I WYCHOWANIA

opracowala dr Aneta Paszkiewicz

Modul V - Konspekt zaje¢ nr 1

Temat zajec:
DZIECKO PODMIOTEM CZY PRZEDMIOTEM ODDZIALYWAN
WYCHOWAWCZYCH (EDUKACJA SZKOLNA JAKO PRZYGOTOWANIE
DO SAMOROZWOJU I SAMOWYCHOWANIA)

Typ zajeé: zajecia warsztatowe w ramach godzin pozalekcyjnych

Typ szkoly: gimnazjum, szkota ponadpodstawowa

Metody pracy: podajace (pogadanka, opowiadanie, wyjasSnianie);
problemowe: aktywizujace (burza mozgow, dyskusija)

Formy pracy: praca zbiorowa, praca w grupach, indywidualna

Srodki dydaktyczne: tablica, arkusze papieru, kolorowe flamastry, film.

Cele zajec:

e Rozwiniecie postawy szacunku i akceptacji dla zloZonosci
i wielowymiarowosci ludzi i zdarzen.

e Zrozumienie potrzeby szacunku dla godnosci kazdego cztowieka (,matego”
i,duzego”).

e Przyswojenie pojec: osoba, podmiotowos¢, godnos¢, szacunek.

e Uswiadomienie uczniow, ze sa odpowiedzialni za swoj rozwo;.

Przebieg zajec:
1. Mini wyktad:

Wsréd innych bytéw istniejacych w Swiecie czlowieka wyodrebnia to, ze
Jjest ,kims”, a nie ,,czyms”. To rozréznienie stwarza ogromnag przepasé, jaka
dzieli Swiat osob od Swiata rzeczy. Za rzecz uznaje Sie byt, ktory jest
pozbawiony rozumu i zycia. W stosunku do cztowieka zostat stworzony
wyraz ,o0soba” — uniemozliwia on sprowadzenie czlowieka tylko do tego, co
miesSci sie w pojeciu ,jednostka gatunkowa”, ,osobnik”, ale wskazuje na co$
wiecej, jakaqs szczegolna petnie i doskonatosé bytowania. Czlowiek jest bytem
rozumnym, co odroznia go od innych bytéow swiata widzialnego. Fakt
rozumnos$ci sprawia, ze osoba jest jedynym w swoim rodzaju podmiotem,
rozniqgcym sie od najdoskonalszych nawet zwierzqt swoim wnetrzem oraz
swoistym zyciem, ktore sie w niej koncentruje, czyli zZyciem wewnetrznym.
Zycie wewnetrzne to zycie duchowe, ktére skupia sie wokot prawdy i dobra.

2. Prowadzacy wyjasnia uczniom roznice pomiedzy pojeciami ,czlowiek”

a yjednostka”.

Jacques Maritain wprowadzil rozréznienie pomiedzy pojmowaniem
czlowieka jako osoby oraz jednostki. Jak wskazywal, jednostka jest
podporzadkowana dobru spolecznosci jako dobru catosci i dlatego:
»istnieje dla spotecznosci”. Dla osoby natomiast spolecznosé istnieje w tym
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znaczeniu, ze daje jej dostep do zycia moralnego, duchowego i do dobr

boskich. Gdy chcemy wiec odroznié jednostke od osoby, to trzeba woéwczas

przyznaé szczegodlng godnosé osobie . Maritain twierdzit, ze: ,cztowiek jako
osoba jest czyms absolutnym i celem dla siebie, za$ jako jednostka jest

czastkq spolecznosci jej podporzadkowanag” .

3. Rozmowa kierowana z uczniami na temat konsekwencji podmiotowego
traktowania czlowieka (szacunek, godnosc).

4. Prowadzacy dzieli uczniow na dwie grupy. Jedna z grup ma wyjasni¢ na
czym polega podmiotowe traktowanie wychowanka, druga grupa zas
wskazac¢ czym cechuje si¢ przedmiotowe traktowanie.

5. Omowienie pracy grup:

Z przyjeciem teorii personalistycznego pojmowania czlowieka sg zwiazane

pewne konsekwencje dla procesu wychowawczego, a mianowicie

wychowawca:

e W kazdym wychowanku dostrzega wartoS¢ podstawowag z tego powodu, ze
ma do czynienia z pelnym czlowiekiem;

e Traktuje podopiecznego podmiotowo nie za$§ instrumentalnie;
wychowanek nie jest dla niego tylko przedmiotem jego wlasnych
oddziatywan;

e Przyznaje podopiecznemu jego niezbywalne prawa tzn. prawo do
szacunku, wyrazania wilasnych mysli i pogladéw, ponoszenia
odpowiedzialnosci za siebie;

e Wskazuje wychowankowi, Zze ma on takze jako osoba zobowiazania
i obowigzki wobec siebie i innych;

e W wychowanku wysoko ceni jego rozw0j duchowy i moralny.

Przedmiotowe traktowanie dziecka oparte jest natomiast na przymusie,

strachu i postuszenstwie.

6. Praca w grupach:

W jaki sposéb rodzic/ wychowawca okazujg dziecku szacunek:

e szanowanie indywidualnosci dziecka

e stuchanie dziecka

e przyznanie mu prawa do okazywania uczuc
e poszanowanie prywatnosci

Jak przejawia sie brak szacunku dla dziecka:

Zahamowanie dgazenia do podmiotowosci powoduje:
e wyuczona bezradnosc

ucieczke od wolnosci,

poczucie bezpieczenstwa i komfort

brak odpowiedzialnosci za swoje dziatania

brak rozwoju

7. Prowadzacy zwraca si¢ do uczniow z prosba: Uzupetni tabele wpisujac do
niej znane Ci przejawy podmiotowego i przedmiotowego traktowania
drugiego cztowieka w rodzinie, szkole, grupie réowiesniczej, massmediach

8. Omowienie ¢wiczenia.

9. Mini wyktad:

Wychowanie winno by¢ procesem wspomagania wychowanka w jego
rozwoju, przy czym nie jest on zwolniony z odpowiedzialnosci za ten

208



,.Nie broda czyni filozofa...” - opr. dr A. Paszkiewicz

rozw0j. Zadaniem wychowawcy jest aktywizowanie i dopingowanie
podopiecznych do osobistego angazowania sie w proces samowychowania.

Czym jest samorozwoj?

Samorozwdj pomaga w osiagnieciu dojrzalosci kazdego aspektu naszej
osobowosci. Dzieki temu mozemy zyé w spetnieniu i pelnej satysfakcji.
Jednak nasz rozwdj osobisty nie nastepuje z dnia na dzien. Wymaga
naszego zaangazowania przez cale zycie. W samorozwoju napedza nas
nasza potrzeba samorealizacji. Dzieki niej nie spoczywamy na laurach
i rozwiaqzujemy pomyslnie kryzysy rozwojowe.

Samorozwdj moze toczyé sie samoistnie, jednak ma sens tylko wtedy,
kiedy swiadomie sie w nim zanurzamy biorqgc odpowiedzialnosé za swoje
Zycie i za miejsce, w ktérym sie z nim teraz znajdujemy. Aby to zrobié
potrzebna jest samoswiadomosé i podejmowanie dziatan w kierunku
osiqgania wytyczonych celéow?13.

10. Prowadzacy zwraca sie do uczniow: Zastandw sie jakie czynniki saq
istotne dla Twojego samorozwoju (Karta pracy nr 2).

11. Omowienie cwiczenia.

12. Dyskusja na temat: Bez Twojego pozwolenia nikt nie moze sprawic, ze
poczujesz sie gorszy (Eleanor Roosevelt).

13. Podsumowanie i zakonczenie zaje¢. Ewaluacja.

213 http:/ /michalpasterski.pl/samorozwoj/, (10.05.2017).
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Modut V- Konspekt zajeé nr 1

Karta pracy nr 1

Uzupelni tabele wpisujac do niej znane Ci przejawy podmiotowego
i przedmiotowego traktowania drugiego czlowieka w rodzinie, szkole,
grupie rowiesniczej, massmediach.

Rodzina Szkola
Przejawy Przejawy Przejawy Przejawy
podmiotowego | przedmiotowego | podmiotowego | przedmiotowego
traktowania traktowania traktowania traktowania

Grupa rowieSnicza

Srodki masowego przekazu

Przejawy
podmiotowego
traktowania

Przejawy
przedmiotowego
traktowania

Przejawy
podmiotowego
traktowania

Przejawy
przedmiotowego
traktowania
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Modut V- Konspekt zajeé nr 1

Karta pracy 2

Zastanow sie jakie czynniki sa istotne dla Twojego samorozwoju.

Czynniki zwigzane ze
Srodowiskiem rodzinnym

Czynniki zwigzane ze
Srodowiskiem szkolnym

Czynniki zwiazane z grupa
rowiesnicza

Twoj wklad wlasny w samorozwoj
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Modul V - Konspekt zaje¢ nr 2

Temat zajec:
WYCHOWANIE BEZSTRESOWE
VERSUS DYSCYPLINA W WYCHOWANIU

Typ zajeé: zajecia warsztatowe w ramach godzin pozalekcyjnych

Typ szkoly: gimnazjum, szkota ponadpodstawowa

Metody pracy: podajace (pogadanka, opowiadanie, wyjasSnianie);
problemowe: aktywizujace (burza mozgow, dyskusija)

Formy pracy: praca zbiorowa, praca w grupach, indywidualna

Srodki dydaktyczne: tablica, arkusze papieru, kolorowe flamastry

Cele zajec:

e Przekonanie uczniow o wartosci dyscypliny i samodyscypliny,

e Udoskonalenie sztuki prowadzenia rozmowy, przedstawiania swoich
pogladow i argumentowania na ich rzecz.

e Przyswojenie pojec: samodyscyplina, poczucie obowiazku.

Przebieg zajec:
1. Podanie tematu zajec.
2. Burza mozgow: Co to jest bezstresowe wychowanie? Uczniowie podaja
swoje definicje, na koniec przytoczona jest definicja wtasciwa.
Wychowanie liberalne potocznie nazywane bezstresowym polega na tym, zZe
rodzice nie wyznaczajq granic i dziecko moze robi¢ wszystko, co zechce.
3. Praca w grupach: 1 grupa poproszona jest o podanie korzysci wychowania
bezstresowego 2 grupa — zagrozen.
Zaletami bezstresowego wychowania sa:
e Samodzielnosc.
Kreatywnosc.
Swoboda w wyrazaniu swoich mysli i emocji.
Zaradnosc.
Spontanicznosc.
e Odwaga w dziataniu.
Zagrozenia wychowania bezstresowego:

e Zanik dyscypliny.

e Brak obowigzkow.

e Zacieranie granic miedzy rola dziecka i rodzica (kumplowanie sig).

e Demokratyzacja wychowania. Trzeba pamieta¢, zZe na poczatku
wychowania zawsze znajda sie pewne wartosci i normy, nie poddajace
si¢ procedurom demokratycznym, ktore nie moga bycC ustalane przez
glosowanie w rodzinie.

e Stres dopinguje do dziatania.

e Dziecko ktoremu nie stawia sie zadnych granic czuje sie zagubione
a nawet zagrozone.

e Brakiem taktu w stosunkach miedzyludzkich.

e Skupianie sie wylacznie na sobie.

e Tyranizowaniem otoczenia.
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4. Dyskusja na temat: Czy w wychowaniu potrzebna jest dyscyplina?

5. Mini wyktad:

W potocznym rozumieniu stowa ,dyscyplina” i wiqzaniu go z regutami,
nakazami, karami lub zadawaniem bdlu. Dyscyplina utozsamiana bywa
w jakim$ odleglym sensie ze stosowaniem kar fizycznych bagdz nadmiernie
restrykcyjnym podejsciem do dziecka. Nieprzypadkowo zresztq jeszcze do
niedawna ,dyscypling” okreslano przyrzqd stuzqcy do wymierzania kar
cielesnych, wykonany z paskéw rzemiennych, deseczki lub przybierajacy
postacé rézgi brzozowej. Mozliwe jest réowniez, ze dyscyplina mylona jest
z brakiem szacunku dla dziecka, jego pragnienn czy pogladéw. Jednak takie
rozumienie jest niewlasciwe, a co wiecej bardzo szkodliwe. Brak dyscypliny
w wychowaniu prowadzi do chaosu, zacierania Sie granic, zmniejszania
poczucia odpowiedzialnosci wychowankéw. W wychowaniu konieczne jest
istnienie konkretnych zasad, regul, ktérych przestrzeganie jest przez
wychowawce egzekwowane.

Negatywne postrzeganie dyscypliny w wychowaniu moze wiqzadé sie
z panujqcq obecnie modag na metody wychowywania bez stresu. Tymczasem,
jak wskazuje Marek Dziewiecki ,,wychowanie nie powinno byé ani stresujqce
ani bezstresowe, lecz madre i skuteczne. Do najbardziej popularnych obecnie
,mitych” i bezstresowych metod wychowania zaliczyé mozna przesadnie
akcentowana i niedostosowana do wieku oraz do stopnia rozwoju
wychowanka tolerancje i akceptacje, a takze bezkrytyczne zaufanie
i podkreslanie praw dziecka bez jednoczesnego pomagania wychowankom, by
solidnie wypetniali swoje obowiazki”™?14. Konsekwencjq stosowania , mitych”
metod w wychowaniu jest egoizm, arogancja i agresja wychowankéw, ich
niezdolnos$¢ do podjecia najbardziej nawet elementarnych obowiqzkéw
w domu, w szkole, w $rodowisku réwiesniczym a w konsekwencji zaburzenie
lub zablokowanie ich rozwoju. Dlatego tez ,ksztattowanie dojrzatych postaw
wymaga stanowczego stawiania wychowankom madrych i koniecznych
wymagan, dostosowanych do ich wieku, sytuacji i postepowania.
Wychowanie to bowiem z jednej strony promowanie w dzieciach i mlodziezy
ich mocnych stron i dojrzatych zachowar, a z drugiej strony to cierpliwe
i sStanowcze pomaganie w przezwyciezaniu ignorancji, stabosci, naiwnosci czy
lenistwa. Odpowiedzialne i realistyczne wychowanie to zaprawianie dziect
i mlodziezy w dobru, prawdzie i pieknie. To pomaganie im, aby czynili to, co
wartosciowsze, a nie to, co tatwiejsze™?15,

6. Prowadzacy prosi uczniow o wypelnienie Karty pracy nr 1. Zwraca si¢ do
nich z poleceniem: Przeczytaj ponizsze zdania odnoszaqce sie do
dyscypliny w wychowaniu. Sprébuj okreslié, ktére z nich sq prawdziwe,
ktore zas fatszywe.

7. Omowienie ¢wiczenia.

8. Prowadzacy zwraca sie do uczniow: Ponizej masz podane zdania uzywane
przez wychowawcéw/ rodzicow, ktére majqg stuzyé utrzymaniu dyscypliny.
Spréobuj zastapi¢ je sformulowaniami, ktére bedaq sprzyjaly utrzymaniu

214 M. Dziewiecki, Metody realistycznego wychowania, w:

http:/ /www.opoka.org.pl/biblioteka/I/ID/metody_realistycznegow.html (dostep:
23.03.2016).

215 Tamze.
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dyscypliny, z drugiej zas$ strony beda wyrazaé szacunek do
ucznia/ dziecka (Karta pracy 2).

9. Omowienie cwiczenia.

10. Prowadzacy dzieli uczniow na 4 grupy. Zadaniem uczniow jest wskazac
na rozbieznoS¢ w spojrzeniu na dyscypline na linii: rodzic -dziecko,
nauczyciel — uczen.

11. Omowienie ¢wiczenia.

12. Dyskusja na temat: Godnos$é ludzka nie jest mozliwa bez wolnoSci
i niezaleznos$ci, ale nie mozna zyé bez dyscypliny i podporzqadkowania
(Czestaw Banach).

13. Podsumowanie i zakonczenie zaje¢. Ewaluacja.
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Modul V- Konspekt zaje¢ nr 2

Karta pracy 1

Przeczytaj ponizsze zdania, odnoszqce sie do dyscypliny
w wychowaniu. Sprobuj okreslié, ktore z nich sa prawdziwe, ktore zas
fatszywe.

Zdanie Prawda Falsz

Brak dyscypliny w wychowaniu prowadzi do
chaosu, zacierania si¢ granic, zmniejszania
poczucia odpowiedzialnosci wychowankow.

Dyscyplina w wychowaniu to surowe
traktowanie dziecka, nie liczenie sie z jego

zdaniem.

Dyscyplina shuzy uczeniu dzieci
samodyscypliny, samokontroli
i odpowiedzialnego zachowania, dzieki

czemu beda one w stanie radzi¢ sobie
z wyzwaniami i obowiazkami stawianymi
przez zycie.

Dyscyplina to dlugofalowy proces uczenia
dziecka powstrzymywania sie od zachowan

niepozadanych.

Dyscyplina to pobtazanie dziecku,
pozwalanie mu na spelnianie swoich
zachcianek.

Dyscyplina wigze sie¢ z przekazywaniem
dziecku informacji, czego tak naprawde sie
od niego oczekuje oraz jakie zachowania nie
sa tolerowane.

W wychowaniu mozna stosowac kary
fizyczne, jezeli dziecko na nie zastuzy.

Lepsze od dyscypliny jest tzw. bezstresowe
wychowanie. Dziecko wie najlepiej co jest dla
niego dobre.

Dyscyplina jest brakiem szacunku dla
dziecka, jego pragnien czy pogladow.

Konsekwentne wychowanie w nierozerwalny
sposob laczy sie z dyscyplina.

Dyscyplina opiera sie na wladzy
wychowawcy, ktory moze niekiedy jej
naduzywacC (ponizajac czy zastraszajac
wychowanka).
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Modul V- Konspekt zaje¢ nr 2

Karta pracy nr 2

Ponizej masz podane zdania uzywane przez wychowawcow/ rodzicow, ktére
maja stuzyé utrzymaniu dyscypliny. Sprébuj zastagpié je sformutowaniami,
ktore beda sprzyjaly utrzymaniu dyscypliny, z drugiej zas$ strony bedaq

wyrazacé szacunek do ucznia/dziecka.

Rodzic/wychowawca mowi

Rodzic/wychowawca powinien
powiedzieé

Usiadz tadnie!

Usiadz prosze prosto na krzesle
i poloz rece na tawce.

Natychmiast schowaj ten telefon!

W tej chwili wyjmij ksiazke!

Przestancie gadac!

Sprzatnij ten batagan!

Zawsze przeszkadzasz na lekcji!

Jak zwykle nie pamietales o stroju
gimnastycznym!

Nigdy nie mozna na Ciebie liczyc!

Zawsze
narzekanie!

stysze tylko Twoje

Zachowujesz si¢ jak mate dziecko!

Tobie nigdy nic sie nie podobal

Zawsze spozniasz si¢ na lekcje!

Wszystkim
zachowanie!

przeszkadza Twoje
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Modul V - Konspekt zaje¢ nr 3

Temat zajec:
MANIPULACJA W WYCHOWANIU

Typ zajeé: zajecia warsztatowe w ramach godzin pozalekcyjnych

Typ szkoly: gimnazjum, szkola ponadpodstawowa

Metody pracy: podajace (pogadanka, opowiadanie, wyjasnianie);
problemowe: aktywizujace (burza mozgow, metoda ,Sniegowej kuli”,
dyskusja)

Formy pracy: praca zbiorowa, praca w grupach, indywidualna

Srodki dydaktyczne: tablica, arkusze papieru, kolorowe flamastry, reklamy
Z czasopism.

Cele zajec:

e UmiejetnoS¢ dostrzezenia sSrodkéw manipulacji w réznych typach
przekazu.

e Przyswojenie pojec: manipulacja, wolnosc.

e Wzmocnienie odpornosci uczniow na manipulacje.

e Ksztaltowanie umiejetnosci wypowiadania si¢ oraz formulowania
wnioskow

Przebieg zajec:

1. Przedstawienie tematu zajec.

2. Rozmowa z uczniami inspirowana stowami C. JoyBell C. Sg ludzie,
ktérych najwiekszym talentem jest kreci¢ kotami manipulacji. To ich druga
natura i bez nich zwyczajnie nie wiedza, jak funkcjonowacd.

3. Wspolne definiowanie pojecia ,manipulacja” (burza mozgow).

4. Podanie definicji manipulacji:

W sensie dostownym manipulacja oznacza czynnos$é wykonywanaq
dokladnie, precyzyjnie - najczeSciej recznie, lub sposob zalatwiania,
prowadzenia jakichs$ spraw, ale takze zespdl dziatani przeksztalcajacych
poglady, zachowania innych.

sSlownik wyrazow obcych” - Manipulacja to (...) podstepne
wykorzystywanie jakich$s okolicznoSci, naginanie, przeinaczanie faktow
w celu kierowania kim$ bez jego wiedzy, wplywania na cudze sprawy,
zachowania, nastroje, dla osiggniecia wtasnych korzysci.

Manipulacja, jak podaje Michal Szulczewski, to: swoiste, skrajnie
intencjonalne traktowanie przekazu 1 jego adresata, wyrazajgce sie
w stosowaniu podejrzanych moralnie sposobow oddziatywania na przebieg
procesow informacyjnych i postugiwaniu sie odpowiednimi metodami
ksztaltowania tresci?16.

5. Mini wyktad:

Wojciech Chudy, opierajac sie na definicjach réznych autoréow,
dotyczacych manipulacji, wskazuje na najbardziej istotne jej cechy:

e podmiotem manipulacji, czyli tym, kto manipuluje, moze byé w Scistym
sensie pojedyncza osoba lub grupa osoéb;

216 M. Szulczewski, Informacja i wspétdziatanie, Warszawa 1982, s. 62.
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e przedmiotem manipulacji mogq byé: albo osoba, albo spoteczeristwo
(jakas zbiorowosd);

e celem manipulacji jest wptywanie na Swiadomos$é badz podswiadomosé
ludzka. Celem naczelnym manipulacji jest ksztattowanie bqgdz
konkretnych decyzji badz postaw, albo nawet ksztattowanie calej
osobowosci;

e cel manipulacji nie musit byé ukierunkowany na czynienie szkody,
niekiedy manipulacja jest podejmowana ze wzgledu dobro drugiego
czlowieka. Kiedy np. wychowanie staje sie manipulacjq, cel jest
obiektywnie dobry, jednakze sama manipulacja jest moralnie zla, z
uwagi na przedmiotowe traktowanie drugiego czlowieka;

e manipulacja stanowi zto dlatego, ze zaprzecza osobowemu byciu
cztowieka. ,W dziataniu tym czlowiek, ktéry jest podmiotem,
traktowany jest jako przedmiot”;

e manipulacja jest zasadniczo skierowana przeciwko trzem wartoSciom
osobowym: swobodzie podejmowania decyzji, swobodnemu rozwojowi
czlowieka, podmiotowosci cztowieka?1”.

6. Uczniowie otrzymuja karte pracy nr 1. Ich zadaniem jest wypisa¢ na
promieniach stonca cechy charakterystyczne manipulac;ji.

7. Rozmowa kierowana z uczniami na temat proponowanych przez uczniow
cech, ktore charakteryzuja czym jest manipulacja.

Cechy manipulacji to:

skrytosc¢,

podstep,

falszowanie rzeczywistosci,

nieuczciwosc¢ celow i dziatan,

ukrywanie intencji,

osiaganie wlasnych korzysci ze szkoda dla manipulowanego,

przedmiotowe traktowanie,

skladanie obietnic bez pokrycia,

e podkreslenie wyswiadczonej przyshugi.

Wyjasnienie uczniom, Ze manipulacja posiada dwie podstawowe cechy:

e planowos¢ (pozadany cel musi by¢ wczesniej przez manipulatora
uswiadomiony i okreslony, dzialanie intencjonalne, zaprogramowane),

e skrytos¢ (lub przedstawienie innych niz zamierzone celow dziatania
manipulatora) oraz  wykorzystanie przewagi, brak  oporu
i uprzedmiotowienie218,

8. Uczniowie poszukuja sytuacji, w ktorych dokonuje si¢ manipulacji, np.
reklama, polityka, rodzina, szkota, srodki masowego przekazu, grupy
formalne i nieformalne, itp.

9. Prowadzacy zwraca sie¢ do wuczniow z prosba Wypisz z jakimi
zachowaniami majgcymi znamiona manipulacji mozna spotkaé sie
w Srodowisku rodzinnym, szkole, grupie rowiesniczej, Srodkach masowego
przekazu (Karta pracy nr 2).

217 W. Chudy, Ktamstwo jako metoda, Esej o spoleczeristwie i kiamstwie 2, Warszawa 2007,
s. 21-22.
218 A, Wrobel, Wychowanie a manipulacja, Impuls, Krakéow 2006, s. 341 114.
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,,Nie broda czyni filozofa...” - opr. dr A. Paszkiewicz

10. Prowadzacy zwraca sie do uczniow z pytaniem: Czy dopuszczalne jest
manipulowanie  dzieckiem/wychowankiem. Wymiericie = argumenty
przemawiajqce za i przeciw. (praca w grupach).

11. Przedstawienie rezultatow pracy w grupach. Prowadzacy wyjasnia:

Na istotna roznice pomiedzy wychowaniem a manipulacja wskazuje Adam

Lepa, ktory pisze: ,podczas gdy w wychowaniu idzie zawsze o kogos, tj.

o czlowieka i jego osobowy rozwoj, to w manipulacji chodzi z reguty o cos, co

zasadniczo istnieje poza czlowiekiem i jego rzeczywistym dobrem, a czemu

przyporzadkowane jest zdobywanie czlowieka, zawladniecie nim i dowolne
dysponowanie”219,

Manipulacja jest zasadniczo skierowana przeciwko trzem wartoSciom

osobowym:

e Swobodzie podejmowania decyzji, czyli przeciw wolnosci czlowieka.
Nalezy tu dostrzec dwa aspekty: manipulacja uderza w prawo osoby
manipulowanej do wlasnego wyboru oraz w prawo do warunkow
umozliwiajacych taki wybor (np. w prawo do prawdy; jezeli nie wiemy,
co jest prawdziwe, to nasz Slepy wybor nie bedzie wyborem wolnym).

e Swobodnemu rozwojowi czlowieka.

e Podmiotowosci czlowieka: z zalozenia staje sie on tu rzecza.

12. Praca w grupach. Poszukaj przykladow technik manipulacyjnych
stosowanych przez dzieci/rodzicow:

Techniki stosowane przez dzieci:

e Nekanie: ,Czemu? Czemu? Czemu? Czemu? Nekanie to nic innego jak
w kotko powtarzanie tych samych stow lub zdan, np.: ,Prosze, prosze,
prosze, prosze!” ,Dlaczego? Dlaczego? Dlaczego? ...”

Ztos¢ lub zastraszanie: ,Nienawidze Cie”

Grozba: ,Uciekne z domu”

Meczenstwo: ,Ja nigdy niczego nie dostaje!”

Podlizywanie sie.

Taktyka fizyczna. O taktyce fizycznej mowimy gdy sfrustrowane dziecko

dokonuje atakow fizycznych: bije, kopie, szczypie, ciagnie za wlosy,

niszczy przedmioty, pisac¢ po Scianie, ucieka z domu.

Techniki stosowane przez rodzicow:

¢ Regula wdziecznosci.

Oskarzanie i osadzanie.

Wzbudzanie poczucia winy.

Wzbudzanie litosci.

Szantaz.

Przekupstwo.

Zjednywanie.

Okazywanie chtodu uczuciowego.

Ujawnianie symptomow. Ostatnia z tych strategii stosowana jest na ogot

wtedy, gdy poprzednie zawodza. Wtedy ludzie odczuwaja bol glowy,

miewajq napady depresji (ukryte proby zaspokojenia swoich potrzeb).

219 A. Lepa, Manipulowanie cztowiekiem jako problem wspdlczesnej pedagogii, ,Ethos” 1992,
nr 1 (17),s. 77.
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,,Nie broda czyni filozofa...” - opr. dr A. Paszkiewicz

13. Praca w grupach: Jakie dzialania podejmowac, zeby nie zostac
manipulatorem/ nie ulec manipulacji. Omoéwienie wynikow pracy
uczniow.

14. Prowadzacy zwraca sie¢ do uczniow z prosba: Sposréd podanych ponizej
zdan, ktore mogly bycé uzyte w réznych sytuacjach, podkresl te, ktore
wskazujqg na préobe manipulacji drugaq osobg (Karta pracy 3).

15. Omowienie wypelnionej karty pracy.

16. Podsumowanie i zakonczenie zaje¢, ewaluacja.
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,,Nie broda czyni filozofa...” - opr. dr A. Paszkiewicz

Modul V- Konspekt zaje¢ nr 3

Karta pracy nr 1
Na promieniach slofica wypisz cechy charakterystyczne manipulacji.
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,,Nie broda czyni filozofa...” - opr. dr A. Paszkiewicz

Modul V- Konspekt zaje¢ nr 3

Karta pracy nr 2
Wypisz z jakimi zachowaniami majgcymi znamiona manipulacji mozna spotkaé sie w Srodowisku rodzinnym, szkole,
grupie rowiesniczej, Srodkach masowego przekazu.

Srodowisko rodzinne Szkola

TTTTT
TTT T

Grupa rowiesnicza Srodki masowego przekazu

TTTT
TTTT
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,,Nie broda czyni filozofa...” - opr. dr A. Paszkiewicz

Modul V- Konspekt zaje¢ nr 3

Karta pracy nr 3

Sposrod podanych ponizej zdan, ktore mogly byé uzyte w roznych
sytuacjach, podkresl te, ktore wskazuja na probe manipulacji druga
osobaq.

1. Tak, rozumiem, postanowitas, ze nie spotkasz si¢ ze mna, ale sprobuj nie
myslec o tym, jak bardzo mito moglibySmy spedzi¢ czas razem w kinie lub
na spacerze.

2. Jesli mnie kochasz zrobisz to, o co Cie prosze.

3. Widze, ze nie chcesz odrabiac lekcji synku, ale pomysl jak wiele czasu
bedziesz mial na ulubiona zabawe, kiedy juz skonczysz je odrabiac.

>

Dzwonie do Pani z oferta specjalna poniewaz jest Pani nasza stalg
klientka.

Tylko Ty mozesz mi pomoc!

Przyjemnie spedzam z Tobag czas.

Zrob to za mnie, Ty wszystko potrafisz...

To naprawde ciekawy poglad.

ORI N

Zosia jest taka niegrzeczna, zaczepia inne dzieci i dokucza im. Chyba nie
zamierzasz sie z nia bawié?

10. Nie lubie kiedy na mnie krzyczysz.

11. Asia to taka mila dziewczyna, pracowita, zawsze chetna do pomocy,
dobrze si¢ uczy. Zachowuje si¢ zupelnie inaczej niz Ty.

12. Przeszkadza mi kiedy stukasz olowkiem o lawke.

13. Wszyscy doskonale wiedza, ze najlepsze jest rozwiazanie
zaproponowane przez Grzegorza.

14. Prosze Panstwa, skoro tu przyszliScie, to pewnie chcecie poznac
tajemnice, jak by¢ bogatym, szczesliwym, jak reszte zycia przezyc
w sposob naprawde wspanialy. Kto z was chciatby mieszkac¢ nad brzegiem
oceanu? Kto z was chcialby co miesiac zarabia¢ milion zlotych?
Wspolpraca z nami i wykupienie ubezpieczenia zapewni wam to wszystko.
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Modul V - Konspekt zaje¢ nr 4

) Temat zajec:
SRODKI MASOWEGO PRZEKAZU WYCHOWAWTCA (?)
DZIECI I MEODZIEZY

Typ zajeé: zajecia warsztatowe w ramach godzin pozalekcyjnych

Typ szkoly: gimnazjum, szkota ponadpodstawowa

Metody pracy: podajace (pogadanka, opowiadanie, wyjasSnianie);
problemowe: aktywizujace (burza mozgow, dyskusija)

Formy pracy: praca zbiorowa, praca w grupach, indywidualna

Srodki dydaktyczne: tablica, arkusze papieru, kolorowe flamastry

Cele zajec:

e Wskazanie =zagrozenia jakie dla wychowania niosa za soba Srodki
masowego przekazu.

e Wskazanie na korzysci dla wychowania zwiazane ze Srodkami masowego
przekazu.

e Ksztaltowanie umiejetnosci ochrony przed chaosem 1 nadmiarem
informacji, w szczegolnosci dotyczacych mitow, stereotypow, obiegowych
pogladow, przesadow dotyczacych wychowania.

o Ksztaltowanie umiejetnosci aktywnego uczestniczenia w rozmowie,
sluchania z uwaga wypowiedzi innych, wypowiadania si¢ na okreslony
temat, prezentowania wlasnego zdanie i uzasadniania go.

Przebieg zajec:

1. Podanie tematu zajec.

2. Mini wyklad:

Srodki masowego przekazu sq jednym z podstawowych zrédet,

z ktérego mtodzi ludzie czerpiq wiedze o otaczajqcej rzeczywistosci. Majq one

duzy wplyw na ksztattowanie opinii, pogladéw i postaw mtodego pokolenia.

Potencjalne zagrozenia wynikajace z tego stanu rzeczy nie sq tak duze o ile

oddziatywania Srodkéw masowego przekazu na psychike mtodego czlowieka

niwelowane sa przez odpowiednie wpltywy wychowawcze domu rodzinnego
czy szkoly. Zdarzyé moga sie jednak sytuacje, ze to wtlasnie masmedia

w gléownej mierze stajg sie podstawowym Srodowiskiem wychowawczym

dzieci 1 mlodziezy.

3. Rozmowa z uczniami na temat funkcjonujacych srodkéw masowego
przekazu i stopnia ich popularnosci wsrod dzieci i mtodziezy.

4. Prowadzacy zwraca sie do uczniow z prosba: Postarajcie sie wskazaé
jakiego rodzaju zagrozenia wiqzq Sile 2z nadmiernym uzZywaniem
massmedidow przez dzieci i mtodziez.

5. Omowienie ¢wiczenia.

Przykladowe zagrozenia dla wychowania plynace z mediow:

e prezentowana w nich rzeczywistoS¢ jest roznorodna, czasem nawet
sprzeczna,;

e brak jest stabilnych systemow wartosci (mozna je dowolnie przyjmowac
i porzucac);

e ukazujg swiat konsumpcji i zaspokajania pragnien;
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8.

wazne jest tylko to, co sprawia przyjemnosc;

wszystko koncentruje si¢ na zaspokajaniu potrzeb nizszego rzedu;
dokonuja zmian w osobowosci czlowieka m. in. poprzez: ukazywanie
przemocy, przestepczosci, pornografii, szkodliwe przekazy na
podswiadomos¢, dominacje obrazu, propagande;

wplywaja negatywnie na rozwoj emocji;

ukazuja przemoc w taki sposob, Ze moze ona imponowac i sklania¢ do
nasladowania;

wizerunek cztowieka jest zredukowany do sfery ciala (zafalszowany
obraz milosci, malzenstwa i seksualnosci prowadzacy do zaburzen,
wulgaryzacji i egoizmu);

nadmiar obrazow pocigga za soba marginalizacje stowa 1 moze
powodowacC uzaleznienie od mediow audiowizualnych oraz ucieczke
przed tworcza aktywnoscia;

ograniczenie wolnosci wewnetrznej niweczy skutecznos¢ wplywow
wychowawczych;

propaganda zaweza myslenie, wzbudza nieche¢ i uprzedzenia oraz
utrudnia zdobywanie wiedzy;

manipulacja falszuje obraz sSwiata (np.: poprzez fragmentaryzacje
i zatrucie informacyjne).

Prowadzacy zwraca sie do uczniow z prosba: Sposréd podanych ponizej
stwierdzen podkresl trzy, wskazujace na najwazniejsze Twoim zdaniem
korzysci, jakie niesie za sobqg uzytkowanie sSrodkéw masowego przekazu.
Omowienie c¢wiczenie, ustalenie dlaczego uczniowie wybrali konkretne
stwierdzenia.

Praca w grupach:

W jaki spos6b niwelowa¢ w wychowaniu negatywne wplywy Srodkow
masowego przekazu
W jaki sposob wykorzystac¢ pozytywne strony mediow w wychowaniu.

9. Omowienie efektow pracy grup.

10.

11.

Dyskusja: Uczniowie dziela sie na dwie grupy. Jedna z nich broni

twierdzenia Telewizja to najlepszy wynalazek XX wieku, druga — Telewizja
to najgorszy wynalazek XX wieku!

Zakonczenie zajec, podsumowanie, ewaluacja.
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Modul V- Konspekt zaje¢ nr 4

Karta pracy nr 1
Srodki masowego przekazu sa wszechobecne we wspolczesnym sSwiecie. Postaraj sie wskazac jakiego rodzaju
zagrozenia wigza sie z nadmiernym uzywaniem massmediow przez dzieci i mtodziez.

TTTT

Zagrozenia dla rozwoju fizycznego

Zagrozenia dla rozwoju psychicznego

TTTT

TITTT

Zagrozenia dla rozwoju spolecznego

Zagrozenia dla rozwoju moralnego

TTT T
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Modul V- Konspekt zajeé¢ nr 4

Karta pracy nr 2
Sposrod podanych ponizej stwierdzen podkresl trzy, wskazujace na
najwazniejsze Twoim zdaniem korzysci, jakie niesie za sobq
uzytkowanie srodkow masowego przekazu.

1. Z mediéw czerpie sie wiedze o Swiecie, dzieki mediom dziecko moze
uzyskac rozmaite informacje o ludziach, zwyczajach, przyrodzie.

2. Telewizja i Internet oferuja programy edukacyjne, komputer i Internet to
mozliwos¢ dostepu do roznych zrodet wiedzy.

3. Media oddzialuja na spoleczenstwo w zakresie propagowania
odpowiednich postaw, wzorcow zachowan (np. poprzez rozmaite kampanie
spoteczne, ktore pokazywane sg za posrednictwem nie tylko telewizji ale
tez m.in. Internetu).

4. Media poszerzaja horyzonty, otwieraja odbiorce na swiat.

5. Media pozwalaja poznac problemy zZycia politycznego, spotecznego, a tym
samym umozliwiaja odbiorcy ustosunkowanie sie do pewnych kwestii.

6. Media maja wplyw na ksztaltowanie zainteresowan mlodego czlowieka.
Dostarczaja cennych informacji w dziedzinie, ktora jest jego obiektem
zainteresowan.

7. Media ulatwiaja kontakt z ludzmi znajdujacymi sie w roznych czesciach
Swiata.

8. Media ulatwiaja codzienne czynnosci takie jak: robienie zakupow,
operacje handlowe, a takze wyrazanie emocji, pogladow.

9. Media motywujac do roznych, pozytecznych dzialan, przekazuja system
wartosci, normy moralno-spoteczne, wzory zachowan.

10. Media moga integrowac rodzine wtedy, gdy czlonkowie rodziny
wspolnie dokonuja wyboru programow telewizyjnych, zgodnie z wlasnymi
zainteresowaniami oraz ze wzgledu na wartosci poznawcze, wychowawcze,
estetyczne.

11. Media inspiruja odbiorcow do nowych dziatan, zachowan spolecznych,
intelektualnych, kulturalnych, sportowych, turystycznych.

12. Media dostarczaja rozrywki, umozliwiaja atrakcyjne spedzanie czasu
wolnego.
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Modul V - Konspekt zaje¢ nr 5

Temat zajec:
AUTORYTETY CZY IDOLE?

Typ zajeé: zajecia warsztatowe dla uczniow odbywajace sie¢ w ramach godzin
pozalekcyjnych

Typ szkoly: gimnazjum, szkota ponadpodstawowa

Metody pracy: podajace (pogadanka, opowiadanie, wyjasSnianie);
problemowe: aktywizujace (burza mo6zgow, dyskusija)

Formy pracy: praca zbiorowa, praca w grupach, indywidualna

Srodki dydaktyczne: tablica, arkusze papieru, kolorowe flamastry

Czas trwania: 2 h

Cele zajec:

e Uswiadomienie mlodziezy znaczenia autorytetow w Zyciu czlowieka.
e Zapoznanie uczniow z rola, jaka w wychowaniu spetniaja autorytety.
e Wskazanie roznic pomiedzy idolem a autorytetem.

e Przyswojenie pojec: autorytet, idol.

Przebieg zajec:
1. Przedstawienie tematu zajec.
2. Prowadzacy prosi, aby uczniowie dokonczyli zdania:

3. Prowadzacy rozdaje uczniom karte pracy nr 1. Zwraca sie do nich
z prosba: Sposréd podanych ponizej stwierdzern wybierz trzy, ktére Twoim
zdaniem najtrafniej oddaja kim jest osoba posiadajaca autorytet. SkreSl
réwniez te stwierdzenia, ktore Twoim zdaniem sq btedne.
4. Rozmowa z uczniami:

e czym kierowali sie przy wyborze stwierdzen najtrafniej oddajacych ich

zdaniem kim jest osoba posiadajaca autorytet,
e dlaczego uznali wybrane stwierdzenia za nieadekwatne do pojecia
s,autorytet”.

5. Zaprezentowanie uczniom definicji pojecia ,autorytet”.
Autorytet — prestiz, powaga, wpltyw, znaczenie, cztowiek majacy wplyw,
cieszqcy sie uznaniem, znawca, mistrz, alfa i omega.
Za autorytet mozna uznaé kogos$ ,kto swoim zyciem daje Swiadectwo
realizowania wartoSci, ktére ceni. Osoba autentycznie wiarygodna, ktora
potwierdza czynami wypowiadane stowa. Przy tym musi bycé to cztowiek
madry, szlachetny i uczciwy. Kto$ kto potrafi co$ wyjatkowego, bqdz tez
swoim zachowaniem, swoim sSposobem zycia moze stanowi¢ przyktad do
nasladowania. Autorytet nie jest czyms takim, czego mozna kogos pozbawid,
co mozna komus$ daé albo odebraé. Kazdy z nas sam ,zarabia” na swoj
autorytet u innych swoim postepowaniem, sposobem odnoszenia sie do
Swiata, sposobem komunikowania sie z tymi, ktérzy staja na drodze jego
Zycia 229,
6. Prowadzacy stawia uczniom pytania:

220 A, Klimowicz, Jak rozumie¢ autorytet, ,Edukacja i dialog”, 9/2007, s. 12.
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Czy w Waszym zyciu pojawily sie osoby, ktére uwazacie za autorytet?
Czy chcielibyscie braé z nich przyktad lub by¢ tacy jak on(i)?
Kto moze byé autorytetem?
Komu potrzebny jest autorytet?
Czy cztowiek potrzebuje autorytetow? Jesli tak, to dlaczego? Jesli nie,
to dlaczego?
Czy to my poszukujemy autorytetow, czy to Swiat nam ich dostarcza?
Na czym polega pozytywne oddziatywanie autorytetu?
Na czym polegaja przypadki utraty autorytetu?

e Czy autorytet moze oddziatywad negatywnie?
7. Praca w grupach jakie sa cechy autorytetu, jakie sa cechy idola?
8. Wyjasnienie uczniom pojecia ,idol”.
Idol, z taciriskiego idalum, oznacza ,,bozka pogariskiego” lub ,zjawe zmartego,
upiora, widmo”. Termin ,idol” oznacza osobe cieszqcq sie szczegdlng
popularnosciq — uwielbiang i nasladowana niemalze bezkrytycznie (aktor,
sportowiec, piosenkarz).
9. Dyskusja na czym polega réznica pomiedzy idolem a autorytetem.
Idol a autorytet roznica
Istnieje zasadnicza réznica miedzy idolem a autorytetem. Autorytet taczy sie
z szacunkiem i uznaniem dla talentéw i zdolnosci danej osoby, ma on pewna
pozycje, jest wypracowany i osiqgniety wysitkiem, ma pozytywne znaczenie
w rozwoju osobowosci odbiorcy, zawsze prowadzi do dobra (nieraz pomimo
ostrych prawd i surowych wymagan), a z jego zdaniem powinno sie liczyd.
Pozycja idola jest natomiast oparta na fascynacji, dotyczy nie tylko osoby, co
jej pozycji (chce sie byé na jej miejscu), nie bierze sie pod uwage wysitku
i poSwiecenia dla osiqggniecia sukcesu poréwnywalnego z osiqggnieciami idola,
ktory cieszy sie tatwym poklaskiem zdobytym przez uwiedzenie publicznosSci.
Obraz Swiata kreowany przez idola nie wymaga od fandw samozaparcia,
trudu czy odpowiedzialnosci. Prowadzi w konsekwencji raczej do
psychicznego ostabienia mtodego pokolenia, latwego ulegania wplywom,
niklej stabilnosci psychicznej, relatywnosci zasad moralnych.
13. Dyskusja na temat — Czy mozliwe jest wychowanie bez autorytetow?

Pytania pomocnicze:

e Jakq role petniq autorytety w wychowaniu?
Kogo najczesciej uznajq za autorytet dzieci?
Czy autorytety zmieniajq sie wraz z wiekiem?
Jakie oczekiwania mtodego czlowieka winny spetnia¢ autorytety
Dlaczego miodzi ludzie odrzucaja autorytety, wybierajq idoli
14. Zakonczenie zajec.
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Modul V - Konspekt zaje¢ nr 5
Karta pracy nr 1
Sposrod podanych ponizej stwierdzen wybierz trzy, ktore — Twoim

zdaniem - najtrafniej oddaja kim jest osoba posiadajaca autorytet.
Skresl rowniez te stwierdzenia, ktore Twoim zdaniem sa btedne.

1. Osoba powazana w spoleczenstwie, postepujaca nienagannie, ktorej
ufamy i ktora chcemy nasladowac, by sie do niej upodobnic.

2. Osoba obdarzona charyzma, ktora inni uwazaja za zwierzchnika czy
lidera.

3. Osoba, ktorej czyny i stowa sa popierane przez ludzi i wptywaja na wybor
i kierunek ich postepowania.

4. Ekspert, specjalista, osoba posiadajaca wysokie lub bardzo wysokie
kompetencje w danej, dziedzinie, dyscyplinie.

5. Osoba sprawujaca wtadze nad innymi ludzmi.

6. Osoba, ktora sie bezkrytycznie uwielbia, bedaca bozyszczem, obiektem
kultu.

7. Osoba, ktora swoim zyciem daje swiadectwo realizowania wartosci, ktore
ceni.

8. Osoba przekonana o wlasnej wyzszosci oraz wplywie, jaki wywiera na
innych ludzi.

9. Osoba bedaca wzorem, drogowskazem, ostoja, stalym punktem
odniesienia w rzeczywistosci.

10. Osoba ponadprzecietna, lepsza od innych.

11. Osoba wskazujaca droge innym, ale réowniez sobie. Nie jest idealem
lecz nadal na drodze do osiagniecia ideatu.

12. Osoba, ktorej uwazniej sie stucha i wolno jej wiecej powiedzie¢. Dzieki
temu ma ona wplyw na decyzje dotyczace naszego postepowania.
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w cywilizacji laciriskiej. Aktualno$é nauki Feliksa Konecznego, Lublin 2002; Wolnosé
cztowieka w cywilizacji taciriskiej w ujeciu Feliksa Konecznego, Lublin 2013; Antropologiczne
i spoleczne determinanty prawa. Studium z filozofii prawa, Lublin 2013; Osoba w przestrzeni
publicznej. Wybrane zagadnienia z filozofii cztowieka i polityki, Krakéw 2016), 70 wystapien
na sympozjach krajowych i zagranicznych; 9 wyréznien i nagréd za prace dydaktyczna
i naukowa; stop. naucz. mianowananego (20-letni staz pracy z mlodzieza gimnazjalna
i ponadgimnazjalna w nauczaniu filozofii, etyki, religii).

Dr Beata Kucharska — Modul II Paradoksy i dyskusje wokoél sztuki,

kultury i retoryki

Teatrolog, trenerka dramy, arteterapeutka; doktor nauk humanistycznych UMCS (2008).
Autorka kilkudziesieciu publikacji dotyczacych historii i teorii kultury, wychowania i terapii
przez sztuke, (m.in. monografii Chetm w literaturze, 2015; Art(co)dziennik szkolny, 2017). Od
2005 r. - wykladowca w PWSZ w Chelmie; wspoélpraca w zakresie animacji kultury
z Chelmskim Towarzystwem Nauki, Stowarzyszeniem "Civitas Christiana" w Chelmie,
Chrzescijanskim Forum Pracownikéw Nauki w Warszawie, Zespolem Szkoét przy
Uniwersyteckim Szpitalu Dzieciecym w Lublinie oraz z Lechaa Consulting w Lublinie.

Ks. mgr Jacek Lewicki - Modul III Paradoksy i dyskusje wokol praw

czlowieka

Doktorant Wydzialu Nauk Spotecznych KUL, finalizuje rozprawe doktorska w zakresie
godnosci osoby ludzkiej i praw czlowieka; dorobek naukowy: m.in.: recenzja ksiazki Ks. Prof.
F.J. Mazurka Godnos¢ osoby ludzkiej podstawq praw czlowieka, w: “Notes et Documents” 65
(2002),referaty naukowe, m.in.: Etyczne warto$ci w polityce i biznesie (2012). w Szkole
Wyzszej im. Bogdana Janskiego w Chelmie.

Dr Malgorzata Lobacz — Modul IV Paradoksy i dyskusje wokol poczatku i

kresu ludzkiego zycia

Dr nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki (specjalnos¢: filozofia wychowania),
autorka kilkudziesieciu publikacji, w tym 4 monografii, dotyczacych moralnych
i filozoficznych aspektow $Smierci, godnosci osoby ludzkiej, zagrozen praw czlowieka
oraz podstaw filozoficznych wychowania i edukacji. Od 2011 r. — adiunkt w Instytucie
Pedagogiki KUL; od 2010 r. —wykladowca w PWSZ w Chelmie; w 1. 2006-2009 — nauczyciel
akademicki w Katedrze Zdrowia Publicznego Uniwersytetu Medycznego w Lublinie; 2007 —
wychowawca w Swietlicy Opiekunczo-Wychowawczej w Lublinie.

Dr Aneta Paszkiewicz — Modul V Paradoksy i dyskusje wokol edukacji i

wychowania

Dr nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki. Autorka kilkudziesieciu prac naukowych,
dotyczacych podstaw edukacji i wychowania, a takze ich zagrozen. Autorka 9 monografii
ksiazkowych (m.in.: Podmiotowe traktowanie wychowanka w pracy rodzinnego kuratora
sadowego (ze szczegblnym uwzglednieniem metody kontraktu, Lublin 2012; Skuteczna praca
wychowawcza nauczyciela z uczniem, Warszawa 2014).W swych badaniach naukowych
koncentruje sie nad ukazaniem aksjologicznego i antropologicznego wymiaru wychowania
i edukacji, a takze ideowych (filozoficznych) zagrozeniach wychowania i edukacji. Od 2009
wykltadowca w PWSZ w Chelmie; od 2003 - pedagog w Zespole Wychowania i Pomocy
Psychologiczno-Pedagogicznej nr 1 w Chelmie; wspélpracuje z chelmskimi osrodkami
psychologiczno-pedagogiczny
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