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WPROWADZENIE

Naszym najwazniejszym zadaniem jest pokoj.
Zadaniem drugim jest to, aby nikt nie byt gtodny,
Zadanie trzecie to w miare pelne zatrudnienie.
Naszym zadaniem czwartym jest oczywiscie edukacja.
Karl Popper

Wiek XXI to okres ogromnych przemian cywilizacyjnych. Jestesmy $wiadkami
bardzo dynamicznego rozwoju nauki i techniki. To, co jeszcze w wieku XIX, a na-
wet XX, wydawato si¢ nierealne — dzi$ jest juz rzeczywistoscig. To, co wydawato
si¢ fantastyczng mrzonkg — dzi$ stato si¢ faktem. Rozwoj nauki jest przeogromny.
W obliczu powyzszego nalezy poszukiwac szans na lepsze zycie czlowieka.

Obserwujac przemiany spoteczno-ustrojowe, ktoére w Polsce zostaly zainicjowa-
ne juz przeszto 20 lat temu, nalezy jednoznacznie stwierdzi¢, iz najwigkszym suk-
cesem jest przeorientowanie, ktoére dokonato si¢ w samoswiadomosci spoleczne;.
Jeszcze trzydziesci, a nawet dwadziescia lat temu dziwiono si¢, czemu to mtodym
ludziom nie wystarcza zawoddwka czy co najwyzej technikum? Dlaczego mtodzi
ludzie chcg si¢ dalej ksztatci¢? To zdziwienie wynikato z przekonania, ze wyzsze
wyksztalcenie nie jest potrzebne, wreez ,,bez przysztosci.

Obecnie nikomu nie trzeba thumaczy¢, ze edukacja jest najwazniejsza inwestycja
cztowieka. Dobre wyksztatcenie i kompetencje stajg si¢ istotng wartos$cia wspotcze-
snej cywilizacji'. Swiadcza o tym liczby absolwentow konczacych studia wyzsze,
jak réwniez popularno$¢ roznego rodzaju kurséw uzupetniajacych i studiow pody-
plomowych. Odsetek studiujacych wzrost z 13% osob w wieku 19-24 lat w 1990 r.,
do 48% w 2008 1.

W Raporcie dla UNESCO, przedtozonym przez Migdzynarodowa Komisje do
spraw Edukacji XXI wieku pod przewodnictwem Jacques’a Delorsa, podkresla sie,
iz wspoltczesna edukacja powinna koncentrowac si¢ wokot czterech aspektow ksztat-
cenia, ktore w przysztosci beda dla kazdej jednostki filarami jej wiedzy:

1 Zob. E. Trempala, Edukacja nie ogranicza si¢ tylko do sfery szkolnictwa instytucjonal-
nego, [w:] A. Karpinska(red.), Edukacja w dialogu i reformie, Wyd. Trans Humana, Biaty-
stok 2002, s. 75-87.



uczy¢ si¢, aby wiedzie¢;

uczy¢ sie, aby dziatac;

uczy¢ sig, aby zy¢ wspolnie;

uczy¢ sie, aby ,,by¢™.

Zgodnie z tymi europejskimi standardami pragniemy na famach nowego chelm-
skiego czasopisma naukowego podjac refleksje nad wspdtczesng edukacja w Polsce
i krajach europejskich.

Cze$¢ pierwsza, zatytutowana Edukacja przysztosci zawiera sze$¢ artykulow o
charakterze teoretycznym. Piotr Mazur przedstawit tu gtowne zalozenia jednej z naj-
mtodszych subdyscyplin pedagogiki — pedagogiki pastoralnej. Anita Famuta-Jurcza-
kukazata miejsce edukacji permanentnej w zmieniajacym si¢ Swiecie. Anna Blasiak
w syntetyczny sposob ukazata proces przekazu wartosci w rodzinie i jego uwarunko-
wania. Iwona Oleksa i Agata Szabala-Walczuk omowily zatozenia wychowania do
warto$ci pracy we wspotczesnej szkole. Augustyn Okonski przedstawit funkcjono-
wanie w Chetmie szkot promujacych zdrowie. Mariusz Grabowski przedstawit ka-
non literatury z zakresu edukacji wczesnoszkolne;.

Druga cze$¢ Edukacja europejska sktada sie z szesciu artykutéw autoréw zagra-
nicznych, pracownikow Wotynskiego Uniwersytetu Narodowego im. Lesi Ukrain-
ki w Lucku, (Ukraina), ISM Slovakia w Presove oraz Katolickiego Uniwersytetu w
Ruzomberku (Stowacja). Petro Husak przedstawit model ksztalcenia pedagoga so-
cjalnego na Ukrainie.Igor Ostapjowski dokonat charakterystyki wizerunku pedago-
ga spotecznego. Nadia Korpach ukazata rol¢ wolontariatu w procesie przygotowania
przysztych pracownikow socjalnych. Tetiana Martynyuk dokonata analizy nowator-
skiego programu pracy profilaktycznej wsrdd mlodziezy uzaleznionej od $rodkow
psychoaktywnych. Lenka Lachytova przedstawita proces edukacji seniorow na Sto-
wacji. Valentina Trubiniova przedstawita insiracje i gtowne zatozenia monumen-
talnego dzieta od Jej redakcja - stownika pedgaogiki przedszkolnej. Zuzanna Holla
zaprezentowala system o$wiaty na Stowacji.

W czgsci trzeciej, zatytutowanej Dobre praktyki edukacyjne, Edyta Chudoba
przedstawita projekt ,,Szkota kluczowych kompetencji®, Jarostaw Wojcickiomowit
program ,,Przygotowanie do pracy w sluzbach mundurowych®, Agnieszka Piwnic-
ka-Jagielskazaprezentowatadziatalnos¢ kota artystyczno-literackiego ,,Stowarzysze-
nie Umartych Poetow*.

W czgsdci czwartej Sylwetki wybitnych chetmskich pedagogow, Zbigniew Okon
przedstawit dorobek i tworczos¢ naukowg Wincentego Okonia, natomiast Barbara
Rogucka zaprezentowata krotkg biografie dr Jadwigii Mtodowskie;j.

Ostatnia, pigta czg¢$¢ zawiera sprawozdania i recenzje z konferencji naukowych.

Zespot redakcyjny sktada serdeczne podzigkowanie wszystkim Autorom artyku-
tow za mozliwos$¢ ich druku w niniejszej publikacji.

2 Zob. T. Maszczak, Wyznaczniki edukacji w obliczu przemian spolecznych, [w:] A. Karpinska-
(red.), Edukacja w dialogu i reformie, Wyd. Trans Humana, Biatystok 2002, s.103-112.
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PODSTAWY PEDAGOGIKI PASTORALNEJ'
PIOTR MAZUR

Panstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa w Chetmie

StrESzCZENIE: Pedagogika pastoralna jest jedna z najmlodszych subdyscyplin pedagogiki.
Przedmiotem jej badan jest funkcja wychowawcza Kosciota. W autoreferacie zostang ukaza-
ne ogolne i szczegdtowe cele pedagogiki pastoralnej w aspekcie pedagogiki jako nauki oraz
w aspekcie zadan Kos$ciota. Autor przedstawil rowniez proces ksztattowania si¢ pedagogiki
pastoralnej oraz jej dotychczasowy dorobek w Polsce. W artykule wyeksponowane zostaty
wspotczesne wyzwania i zadania dla pedagogiki pastoralne;.

Srowa KLuczowe: pedagogika pastoralna, wychowanie, Kosciot

Misja Kosciota jest przekazanie oredzia Dobrej Nowiny, ktore zawarte jest w Pis-
mie $wietym. Chrystus powierzyt swoim uczniom i catemu Kosciotowi szczegolne
zadanie: ,,IdZcie wigc 1 nauczajcie wszystkie narody, udzielajac im chrztu w imi¢ Ojca
i Syna, i Ducha Swietego. Uczcie je zachowywaé wszystko, co wam przekazatem” (Mt
28,19-20). To postannictwo zobowigzuje do realizacji misji zbawczej w $wiecie.

Realizacja misji zbawczej Kosciota dokonuje si¢ poprzez spelnianie potrdjnej funk-
cji: nauczycielskiej, kultycznej i pasterskiej. Wypeknienie funkcji nauczycielskiej spet-
niane jest poprzez réznorodne formy gloszenia Ewangelii wspolczesnemu $wiatu.
Sprawom tym wiele uwagi po$wigca teologia i jej dziatly, takie jak katechetyka i homi-
letyka. Funkcja kultyczna urzeczywistnia si¢ w sprawowaniu sakramentéw $wietych
iinnych postug liturgicznych. Zagadnienia te sa przedmiotem zainteresowania liturgiki,
natomiast funkcja pasterska realizuje si¢ w szeroko pojetym duszpasterstwie, ktore od
strony naukowej opisuje teologia pastoralna.

Istotnym zadaniem Kosciota jest rowniez realizacja misji wychowawczej. Jest ona
niejako uzupetlieniem powyzej wymienionych funkcji — nauczycielskiej, kultycznej
1 pasterskiej. Gloszenie stowa Bozego, sprawowanie liturgii, prowadzona w parafii
dziatalno$¢ duszpasterska wymaga rowniez zwrdocenia uwagi na jej aspekt pedagogicz-
ny. Kazde bowiem dziatanie ma rowniez swoj wymiar wychowawczy.

1 Autoreferat pracy habilitacyjnej, obronionej 28.01.2008 r. w Katolickim Uniwersytecie w Ru-
zomberku (Stowacja).
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Kosciot, obok rodziny i szkoty, jawi si¢ jako wazny podmiot wychowania. Jego
szczegdlnym obowigzkiem i powinnoscia jest troska o poziom przekazywanej wie-
dzy religijnej oraz wychowanie ku warto$ciom religijnym. Realizacja tych zadan
dokonuje si¢ poprzez katechezy parafialne, lekcje religii, prowadzenie szkot kato-
lickich oraz szeroko pojeta dziatalno$¢ edukacyjng w ramach lokalnych wspdlnot.
W dziedzinie wychowania Ko$ciot ma do spetnienia konkretne zadania: promocja
godnosci cztowieka, ukazanie jego wymiaru duchowego, praktykowanie i gtoszenie
wiary w swoim srodowisku zycia, ukazywanie sposobow urzeczywistniania warto-
$ci ewangelicznych w zyciu codziennym.

Funkcja wychowawcza Kosciola jest przedmiotem badan pedagogiki pastoralne;j.
Jest to stosunkowo mtoda dyscyplina naukowa. Za poczatek procesu jej tworze-
nia si¢ mozemy uzna¢ Sobor Watykanski I, ktory dokonal znacznego poszerzenia
aktywnosci Kosciota ku cztowiekowi i §wiatu. W znacznej mierze zostat docenio-
ny rowniez jego wymiar pedagogiczno-wychowawczy. Postulowane przez sobor
duszpasterstwo winno korzysta¢ z najnowszych osiagni¢¢ nauk pedagogicznych.
W zwiazku, z czym istnieje zapotrzebowanie na pedagogike pastoralng. Celem dy-
sertacji jest przedstawienie podstaw pedagogiki pastoralnej. W literaturze brak jest
calo$ciowego opracowania ukazujacego pedagogike pastoralng jako dyscypling pe-
dagogiczng z jej podstawami naukowymi. Istniejg jedynie proby zasygnalizowania
problemu i czgstkowe jego rozwigzania. W Polsce nauczanie soborowe w tym za-
kresie zostato podjete przez dwoch pedagogow: F. Blachnickiego i S. Kunowskiego.

F. Blachnicki jako pierwszy wskazat na potrzebg pedagogiki pastoralnej. W za-
proponowanej koncepcji teologii/eklezjologii pastoralnej wsrdd przedmiotow z za-
kresu prakseologii pastoralnej przeznaczyt miejsce dla pedagogiki pastoralnej. Jego
zdaniem winna ona wskazywa¢ metody skutecznego realizowania planow duszpa-
sterskich w oparciu o osiaggniccia wspotczesnej pedagogiki®.

Zdecydowanie najwickszy wktad w powstanie i rozwdj pedagogiki pastoralnej
wniost S. Kunowski®. Jako pierwszy dat opis tej dziedziny naukowej i wskazat ja
jako jeden z czterech gldéwnych dziatow pedagogiki chrzescijanskiej. W zwigzku
z wytycznymi Soboru Watykanskiego dotyczacymi wychowania wiernych zrodzito
si¢ zapotrzebowanie na pedagogike pastoralng. Wedtug Kunowskiego ,,nauka o wy-

2 Zob. F. Blachnicki, Teologia pastoralna ogdlna, cz. 2, Lublin 1971, s. 476-486.

3 Zob. S. Kunowski, Zalozenia i aktualne potrzeby wychowania katolickiego, ,,Ateneum Kaptan-
skie” 54 (1962) z. 323, s. 222-233; tenze, Podstawy wychowania duszpastersko-katechetycznego, ,,Ka-
techeta” 1962 nr 4, s. 204-215; tenze, Potrzeby wychowania duszpastersko-katechetycznego, ,,Kate-
cheta” 1962 nr 5, s. 263-272; tenze, O wychowaniu parafialnym, ,Katecheta” 1964 nr 4, s. 151-154;
tenze, Potrzeby programowe pedagogicznego ksztalcenia alumnoéw, ,,Ateneum Kaptanskie” 71 (1968)
z. 355, s. 65-76; tenze, Rozwdj pedagogiki katolickiej w Polsce, ,,Sprawozdania TN KUL” 1968 nr 16,
s. 151-154; tenze, Elementy pedagogiczne teorii seminarium duchownego jako instytucji wychowawc-
zej, ,,Colloquium Salutis. Wroctawskie Studia Teologiczne” 2:1970, s. 211-241; tenze, Podstawy peda-
gogiczne rozwijania zycia wewnetrznego, w: Ku odnowie zZycia wewnetrznego. Powolanie czlowieka,
red. T. Bielski, Poznan 1972, s. 67-100; tenze, Pedagogika pastoralna w odnowie soborowej, w: Z za-
gadnien kultury chrzescijanskiej, Lublin 1973, s. 587-595.
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chowaniu ludzi na chrze$cijan przeszta wyrazng ewolucj¢ od poczatkowej pedago-
giki katolickiej, traktowanej jako cze$¢ pedagogiki religijnej, zestawianej w jednej
plaszczyznie z pedagogika liberalng i socjalistyczna, do uzupehienia przez ogolniej-
sza pedagogike chrzescijanska, a konczac na pedagogice pastoralnej™.

Jego zdaniem okresla ona podstawowe zalozenia dotyczace ideatu cztowieka
jako ,,nowego stworzenia” w Chrystusie; wskazan ewangelicznych, co do wartosci
1 postaw zyciowych w zastosowaniu do zycia chrze$cijanskiego®. Stad tez dzialania
wychowawcze Kosciota ,,nie ograniczaja si¢ do sfery religijno-moralnej cztowieka,
lecz maja w nim uksztattowac zarazem cztowieka, chrzescijanina i patriot¢, dobrego
cztonka wtasnej wspolnoty narodowe;j™.

Po wzmiankach F. Blachnickiego i publikacjach S. Kunowskiego w polskiej li-
teraturze przedmiotu przez wiele lat nie ukazatl si¢ niestety ani jeden artykul z tej
dziedziny. Dopiero w ostatnich latach za sprawa takich autoréow jak: K. Pottorak’,
R. Niparko®, M. Marczewski’, J. Przybytowski'?, T. Sakowicz", przerwane zostato
milczenie w tej materii. Wspomniani autorzy wywolali w srodowisku pedagogow
i teologdw swoistg debate na temat pedagogiki pastoralne;j.

Zdecydowana wigkszo$¢ autorow wskazuje miejsce pedagogiki pastoralnej w na-
ukach teologicznych. Czynia to, uzasadniajac jej liczne zwiazki z teologig pastoralna.
Istotnie tak jest, ze obie dyscypliny wzajemnie si¢ uzupehiaja, poruszajg te same za-
gadnienia, maja wspolny cel — zbawienie cztowieka. Sa to dziedziny w pewnym za-
kresie komplementarne. Nie da si¢ tu teologii oddzieli¢ od pedagogiki, i odwrotnie nie
mozna pedagogiki pozbawi¢ tresci teologicznych.

Jednakze nalezy przyznac racje S. Kunowskiemu, ze miejsce pedagogiki pastoral-
nej jest w naukach pedagogicznych i nalezy ja wlaczy¢ jako jeden z czterech dzia-
tow pedagogiki chrzescijanskiej. Pedagogika pastoralna posiada zdecydowanie charak-
ter nauki pedagogicznej a nie teologicznej, cho¢ w znacznym stopniu musi korzystac
1z jej naukowych osiggnigc.

W powyzszym konteksécie przyjeto nastgpujace tezy i postulaty, ktore uzyska-
ty szczegdlowe rozwinigcie w pracy. Kazda nauka posiada swdj wilasny przedmiot,

4 S. Kunowski, Pedagogika pastoralna..., dz. cyt., s. 589.

5 Zob. tamze, s. 589-590.

6 Tamze, s. 590.

7 Zob. K. Pottorak, Pedagogika pastoralna. Nowe inspiracje duszpasterskie, ,, Teologia Praktycz-
na” 2001 nr 2, s. 67-80.

8 Zob. R. Niparko, Jaka pedagogika na wydziatach teologicznych?, ,,Teologia Praktyczna” 2002
nr 3, s. 286-300.

9 Zob. M. Marczewski, Eklezjologia komunii a pedagogika pastoralna, w: Pedagogika pastoral-
na, red. M. Marczewski, Lublin 2003, s. 28-51.

10 Zob. J. Przybytowski, Pedagogika pastoralna a funkcja wychowawcza Kosciola, ,,Ateneum
Kaptanskie” 144(2005) z. 577, s. 437-453.

11 Zob. T. Sakowicz, Pedagogika pastoralna, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 4,
Warszawa 2005, s. 185-192; tenze, Socjalizacja miodziezy jako paradygmat pedagogiki pastoralnej, w:
Pedagogika pastoralna, red. M. Marczewski, Lublin 2003, s. 83-103.
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metode i cel. W przypadku pedagogiki pastoralnej jej przedmiotem jest wychowaw-
cza funkcja Kos$ciota, wskazuje ona na sposoby i metody realizacji misji zbawczej.
Zasadniczym zrodltem dla pedagogiki pastoralnej jest Objawienie Boze zawarte
w Biblii i tradycji Kosciota.

Wiasciwg dla pedagogiki pastoralnej metodg jest metoda JOC — widzie¢, oceniac,
dziata¢. Dostrzegajac aktualne problemy duszpasterstwa, nalezy ocenia¢ je zgodnie
z naukg zawartag w Pismie §wietym i nauczaniu Kos$ciota. Dopiero po zbadaniu pro-
blemu i zapoznaniu si¢ z nauczaniem Kos$ciota, nastgpuje trzeci i ostatni etap — dzia-
tanie. Szukajac rozwigzan duszpasterskich nalezy kierowac si¢ zasada, by przynio-
sto to jak najwigcej korzysci duchowych calej wspolnocie.

Gloéwnym celem pedagogiki pastoralnej jest pomoc czlowiekowi w osiagnieciu
zbawienia. Stad tez jej zadaniem jest opracowanie wskazan ewangelicznych doty-
czacych urzeczywistniania warto$ci i postaw zyciowych. Ukazuje ona réwniez spo-
soby realizacji chrzescijanskiego ideatu ,,nowego cztowieka” w konkretnym zyciu
jednostki. W konteks$cie nauczania papieza Jana Pawta Il za najwazniejsze zadanie
pedagogiki pastoralnej w obecnych czasach uzna¢ nalezy nowg ewangelizacje. Stad
tez ma ona ukazywac sposoby i metody jej realizacji.

W rozprawie dochodzi do przecigcia si¢ uje¢ pedagogicznych z ujgciami inspiro-
wanymi Objawieniem Bozym, zawartym w Pismie §wigtym. Podejmowanie zagad-
nienia wymagaja oméwienia zarowno kontekstu historycznego, jak i wspolczesnego.
Rodzi si¢ réwniez konieczno$¢ wyjasnienia niektorych pojec, problemow, w ujeciu
filozoficznym, socjologicznym, teologicznym i nade wszystko pedagogicznym.

W dysertacji zastosowano dwie metody: analityczno-porownawczg i analitycz-
no-syntetyczna. Pierwsza metode zastosowano w celu analizy poréwnawczej pod-
stawowych poje¢ m.in.: pedagogika, pedagogia, ewangelizacja, nowa ewangeliza-
cja, wychowanie, formacja, edukacja, nowy czlowiek, wartos¢, rodzina.

Druga metode¢ zastosowano w celu analizy zrodel (dokumentow) wykorzysta-
nych w pracy. Charakterystyczng jej cecha jest to, ze duzg uwage przywiazuje si¢ do
doktadnego okreslenia wartosci poznawczej dokumentow. Dazy sie do wykazania,
ze uwzglednione w analizie dokumenty mogg by¢ uzasadniong podstawg rozwigzy-
wania interesujacego badacza problemu'?. Na tym etapie pracy zastosowana zosta-
ta réwniez technika analizy tresciowej, ktora polega na interpretacji tresci zawartych
w badanych dokumentach. Technice tej poddane byly dokumenty Urzedu Nauczy-
cielskiego Kosciota (soborowe, Stolicy Apostolskiej, nauczanie papiezy), Konferen-
cji Episkopatu Polski i panstwowe.

W opracowaniu tematu korzystalem z Pisma swietego Starego i Nowego Testa-
mentu (Poznan-Warszawa 1990) oraz z dokumentow Urzgdu Nauczycielskiego Ko-
$ciofa. Za najcenniejsze uzna¢ nalezy nauczanie soborowe, a zwlaszcza dekrety
1 konstytucje Soboru Watykanskiego I1.

12 Zob. M. Lobocki, Wprowadzenie do metodologii badan pedagogicznych, Krakow 1999, s. 241-
243.
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W pracy wykorzystane zostaty dokumenty Stolicy Apostolskiej: Kodeks Prawa
Kanonicznego, Katechizm Kosciota Katolickiego, oraz dokumenty poszczegdlnych
kongregacji, a zwlaszcza Kongregacji ds. Wychowania Katolickiego, Migdzynaro-
dowej Rady do Spraw Katechezy, Papieskiej Rady do Spraw Rodziny.

W dysertacji odwotano si¢ do oficjalnego nauczania papiezy w formie encyklik
i adhortacji: Leona XIII, Piusa XI, Piusa XII, Jana XXIII oraz Pawta VI. Zdecydowa-
nie najwiecej z papieskiego nauczania wykorzystano publicznych wypowiedzi Jana
Pawta Il w formie encyklik, adhortacji, listow apostolskich, oredzi, homilii i przemo-
wien, ze szczegdlnym uwzglednieniem nauczania podczas pielgrzymek do Polski.

Ze wzgledu na specyficzny charakter duszpasterstwa w Polsce siegni¢to po doku-
menty Episkopatu Polski m.in. Dyrektorium katechetyczne Kosciota katolickiego w Pol-
sce, listy pasterskie oraz dokumenty /I Polskiego Synodu Plenarnego (1991-1999).

Do materiatow zrodlowych nalezy zaliczy¢ rowniez dokumenty mi¢dzynarodo-
we, jak chociazby Konkordat miedzy Stolicq Apostolskq a Rzeczpospolitg Polskq.
W pracy wykorzystano rowniez materiaty Ministerstwa Edukacji Narodowe;j (szcze-
gllnie Ustawa o systemie oswiatyz 7 wrzesnia 1991 r. oraz Rozporzgdzenie Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 14 kwietnia 1992 r. w sprawie warunkow i sposobu or-
ganizowania nauki religii w szkotach publicznych).

Analiza poszczeg6lnych dokumentdéw z nauczania Kosciota katolickiego pozwo-
lita na dokonanie swoistej syntezy wybranych zagadnien niniejszego studium. Dla
poglebienia sformutowanych wnioskéw wykorzystano publikacje wspotczesnych
pedagogow i teologdw zajmujacych si¢ podjetymi w pracy zagadnieniami.

Jak juz zostalo wczesniej podkreslone, celem pracy jest okreslenie celu przedmio-
tu pedagogiki pastoralnej oraz gtownych jej podstaw: ontologicznych, antropologicz-
nych i aksjologicznych; jak rowniez wspotczesnych wyzwan.

Praca sktada si¢ z trzech zasadniczych czesci, z ktérych kazda zawiera trzy roz-
dziaty. Ponadto zaopatrzona jest w wykaz skrotow, bibliografi¢, ogdlny wstep i za-
konczenie.

Czgs¢ It Pedagogika jako nauka i jej podstawy wskazuje na geneze i rozwoj pe-
dagogiki jako dyscypliny naukowej, proces ksztattowania si¢ pedagogiki pastoralnej
oraz nowg ewangelizacj¢ jako jej wspolczesne zadanie.

W pierwszym rozdziale zostaly wyjasnione podstawowe pojecia: pedagogia, pe-
dagogika, a takze ukazano zwigzek pedagogiki z innymi dyscyplinami naukowymi
z nig wspotdziatajagcymi. Zostato rowniez ukazane miejsce pedagogiki w systemie
nauk, a takze najwazniejsze z proponowanych klasyfikacji nauk pedagogicznych.
Zostato rowniez wskazane miejsce pedagogiki pastoralnej w klasyfikacji pedagogi-
ki ogolne;j.

Rozdzial drugi dysertacji podejmuje zagadnienie pedagogiki pastoralnej — jej
cele 1 zadania. Aby lepiej zrozumiec istot¢ pedagogiki pastoralnej, ukazane zosta-
ty fundamentalne zasady pedagogiki chrzescijanskiej i jej podziat. Pozwolito to na
ukazanie wspotzaleznosci z pedagogika pastoralng. Przedstawiono réwniez proces
tworzenia si¢ pedagogiki pastoralnej oraz jej koncepcja (przedmiot, metoda, cel).
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W rozdziale trzecim ukazana zostata nowa ewangelizacja jako zadanie dla wspot-
czesnej pedagogiki pastoralnej. Omoéwiono pojecie ewangelizacji, sens i ideg nowej
ewangelizacji, a takze wspolczesne wyzwania dla niej. Na podstawie analizy na-
uczania Jana Pawta Il przedstawione zostaly postulaty wychowawcze nowej ewan-
gelizacji — formacja sumienia, prymat ,,by¢” nad ,,mie¢”, integralny rozwdj cztowie-
ka, $wiadectwo zycia chrzes$cijanskiego.

Czes¢ 11: Podstawy pedagogiki pastoralnej wskazuje na jej zalozenia ontologicz-
ne, antropologiczne i aksjologiczne. Wyjasnione zostaty pojecia: wychowanie, pe-
dagogia, formacja w ujeciu chrzescijanskim (ontologia). ,,Nowy cztowiek” zostat
wskazany jako paradygmat pedagogiki pastoralnej (antropologia). Podjety zostat
problem warto$ci w procesie wychowania (aksjologia).

W pierwszym rozdziale zostaly wyjasnione podstawowe terminy dla pedagogiki
pastoralnej — wychowanie, pedagogia, formacja. Przedstawione zostaty biblijne pod-
stawy wychowania i nauczanie Ko$ciola na ten temat. Wyjasniona zostala istota wy-
chowania chrze$cijanskiego, ukazany chrzescijanski ideat wychowawczy oraz dusz-
pasterski wymiar wychowania. Podejmujac zagadnienie formacji chrzescijanskiej
zostaly zaprezentowane jej trzy glowne wymiary: ludzki, intelektualny i duchowy.

Rozdzial drugi rozprawy przedstawia gtdéwne koncepcje cztowieka, ze szczegdl-
nym uwzglednieniem biblijnego ujecia cztowieka jako stworzonego na obraz i po-
dobienstwo Boze. Szczegdlnym paradygmatem pedagogiki pastoralnej jest nowy
cztowiek. Stad tez wyjasniono pojecia: stary i nowy cztowiek. Ukazany zostal wzor
nowego czlowieka — Jezus Chrystus oraz proces chrystoformizacji, czyli upodabnia-
nia si¢ do tego ideatu.

W trzecim rozdziale podjeto probe przedstawienia pedagogii nowego cztowieka.
Wychowanie nowego czlowieka sktada si¢ z czterech zasadniczych elementow: we-
wnetrznej integracji, pro-egzystencji (by¢ dla innych), stuzbie drugiemu i pragnie-
niu autentycznej wolnosci.

Czes¢ II: Wspolczesne wyzwania dla pedagogiki pastoralnej wskazuje na aktu-
alne zadania, jakie Kosciot ma do spelienia w dziedzinie szeroko pojetego duszpa-
sterstwa w trzech obszarach dziatalnosci wychowawczej: rodzinie, szkole, parafii.

Rozdzial pierwszy poswigcony jest rodzinie. Ukazana zostala sytuacja rodziny,
jej znaczenie, funkcje i zadania oraz wspotczesne zagrozenia dla jej prawidlowego
funkcjonowania w spoleczenstwie. Poruszony zostal problem wychowania w rodzi-
nie i przez rodzing, ze szczegdlnym uwzglednieniem wychowania ku warto$ciom,
a zwlaszcza warto$ciom religijnym. Kolejnym zagadnieniem tego rozdziatu jest
duszpasterstwo rodzin, ktore obejmuje wychowanie do mitosci, przygotowanie do
malzenistwa oraz formacja prowadzona w ramach stowarzyszen dla rodzin.

Drugi rozdzial tej cz¢$ci pracy przedstawia dziatalnos$¢ edukacyjng i wychowaw-
cza Kosciola, ktora prowadzona jest w szkole i w parafii. Kosciot jako podmiot edu-
kacji podejmuje konkretne dziatania z tego zakresu. Ukazane zostato zaangazowanie
Kosciota w prowadzenie katechezy parafialnej, lekcji religii w szkole, organizacje
szkot katolickich oraz tworzenie oratoriow i $wietlic parafialnych. Przedstawione
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zostaly rodzaje pracy formacyjnej dla mtodziezy w ramach Szkolnego Kota Caritas,
Katolickiego Stowarzyszenia Mlodziezy i Ruchu Swiatto-Zycie.

W ostatnim rozdziale podjeto probe ukazania powotania i postannictwa $wiec-
kich w Kosciele, rolg laikatu w Kosciele oraz ich zaangazowanie w apostolstwo.
Przestawione zostaty podstawy formacji ludzi $wieckich i zadania katechezy dla do-
rostych. Zwrocono uwage na wychowawcza role ruchow i stowarzyszen katolickich,
z uwzglednieniem szczegodlnej roli w tym zakresie Akcji Katolickie;.

Dysertacja jest proba catosciowego ukazania naukowych podstaw pedagogiki pa-
storalnej jako subdyscypliny pedagogicznej. Nalezy mie¢ nadzieje, ze podjete w niej
zagadnienia teoretyczne przyczynig si¢ do rozwoju tej subdycypliny.

Gléwnym celem pracy byla proba znalezienia odpowiedzi na pytania: czym jest
pedagogika pastoralna, jakie sg jej gtowne zalozenia oraz jakie sg jej wspotczesne
wyzwania?

W pierwszej czg$ci pracy skoncentrowano si¢ nad pierwszym problemem — czym
jest pedagogika pastoralna? Dla tak pojgtego problemu gtéwnego sformutowane zo-
staty nastgpujace problemy szczegdtowe: pojecie pedagogiki jako nauki, cele i zada-
nia pedagogiki pastoralnej, nowa ewangelizacja i jej postulaty wychowawcze.

W pracy przedstawione zostaly najwazniejsze definicje pedagogiki. Akcentujg one
wybrane jej dziedziny. Zwracaja uwage na jej rolg w formutowaniu teoretycznych za-
tozen wychowawczych, inne podkres$lajg jej zadania edukacyjne, czy tez praktyczne
dziatania majace na celu wychowanie. Najogolniej mozemy stwierdzi¢, ze pedagogi-
ka jest naukg zajmujaca si¢ cata dziedzing wychowania integralnego cztowieka, obej-
muje ona zarowno sferg fizyczna, intelektualna, spoteczna, jak i duchowa. Okresla
cele, tresci, metody, $rodki i formy realizacji procesow wychowawczych.

Pedagogika pastoralna jest jedng z wielu subdyscyplin pedagogiki. Analiza ze-
branego materiatu pozwala na sformutowanie nastepujacych ustalen, co do koncep-
cji pedagogiki pastoralne;j:

a) jej przedmiotem jest wychowawcza funkcja Kosciota,

b) celem gtownym jest wspomaganie w realizacji celu ostatecznego jakim jest

zbawienie cztowieka,

c¢) jej metoda to metoda JOC, ktora sktada si¢ trzech elementow: widzieé, oce-

niaé, dziataé.

Celem praktycznym pedagogiki pastoralnej jest pomoc duszpasterzom w ich pra-
cy. Najogdlniej mozemy powiedzie¢, ze zajmuje si¢ ona opracowaniem wskazan
ewangelicznych, dotyczacych urzeczywistniania wartosci i postaw zyciowych. Ma
rowniez ukazywac sposoby realizacji ideatu ,,nowego cztowieka” w codziennym zy-
ciu jednostki.

Za najwazniejsze wspotczesne zadanie pedagogiki pastoralnej zgodnie z na-
uczaniem Kosciota uzna¢ nalezy nowa ewangelizacjg, ktorej celem jest: powrot
do chrzescijanskich korzeni, odnowienie wiary poprzez urzeczywistnianie warto-
$ci w wymiarze indywidualnym i wspolnotowym, przepajanie kultury warto$ciami
Ewangelii, wzmocnienie roli rodziny oraz wychowanie mtodego pokolenia.



20 PIOTR MAZUR

W nowej ewangelizacji istotng rol¢ petni program wychowawczy. Analiza na-
uczania papieza Jana Pawta II pozwolita na sformutowanie nastgpujacych postula-
tow, ktore nalezy akcentowa¢ w pracy pedagogiczno-pastoralnej: formacja sumie-
nia, prymat ,,by¢” nad ,,mie¢”, integralny rozwoj czlowieka, warto§¢ swiadectwa
zycia chrze$cijanskiego.

Zadaniem pedagogiki pastoralnej jest ukazywac sposoby i metody realizacji no-
wej ewangelizacji. Nalezy zatem stworzy¢ odpowiednie $rodowiska formacyjne,
ktore umozliwiatyby nabycie odpowiednich kompetencji pedagogiczno-pastoral-
nych. W takim ujgciu pedagogika pastoralna jawi si¢ jako szkota formacji, dzigki
ktorej podjete dzialania duszpasterskie beda przyczynia¢ si¢ do odnowy religijno-
-moralnej 1 duchowego wzrostu wiernych.

Zamierzeniem drugiej cze$ci niniejszej dysertacji byto wskazanie ontologicz-
nych, antropologicznych i aksjologicznych podstaw pedagogiki pastoralnej. Dlatego
tez zostaty sformutowane nastgpujace pytania szczegotowe: jakg realizowac wizje
wychowania, jak jest koncepcja cztowieka oraz ku jakim warto$§ciom wychowywac?

W ukazaniu ontologicznych podstawy pedagogiki pastoralnej zwrocona zosta-
fa uwaga na wychowanie, pedagogi¢ i formacje, ktore nalezy odczytywaé w ujeciu
chrzescijanskim. W jej duchu wyznacza¢ nalezy cele wychowania oraz prowadzi¢
dziatalnos¢ pedagogiczno-pastoralna.

Na podstawie analizy dokumentow Kosciota na temat wychowania mozna sfor-
mutowac nastgpujace postulaty wychowawcze:

a) rozwijanie wrodzonych wtasciwosci fizycznych, moralnych i intelektualnych

wychowankow;

b) zdobywanie przez nich zmystu odpowiedzialnosci w ksztattowaniu swego zy-

cia przez nieustanny wysitek i osigganie prawdziwej wolnosci;

¢) przygotowanie wychowankow do uczestniczenia w zyciu spotecznym;

d) pobudzanie do oceny warto$ci moralnych wedle prawidlowego sumienia;

e) przyjmowanie owych warto$ci przez osobisty wybor;

f) pobudzanie do doskonalszego poznawania i mitowania Boga.

Przedstawione w pracy zalozenia antropologiczne wynikaja z biblijnego obra-
zu cztowieka. Biblia przekazuje nam prawde o czlowieku stworzonym przez Boga
na Jego obraz i podobienstwo. Cztowiek zostal stworzony z mitosci i do mitosci.
Wtasnie mitos¢ okresla jego sens istnienia i istote ziemskiego powotania. Podobien-
stwo cztowieka do Boga wynika z obdarowania go: wolna wola, zdolno$cig kocha-
nia i przeznaczeniem do wiecznoSci.

Za paradygmat pedagogiki pastoralnej uzna¢ nalezy ksztaltowanie nowego czto-
wieka. Nowe cztowieczenstwo urzeczywistnia si¢ w otwarciu na taske Jezusa Chry-
stusa. On jest wzorem nowego cztowieka i zarazem zrodtem przemiany w ,,nowe-
go cztowieka”. Nowy cztowiek w swoim zyciu kieruje si¢: radami ewangelicznymi;
zyje duchem btogostawienstw; promienieje wiara, nadzieja i mitoscia; dziata wedlug
mysli Chrystusa. Glownym celem jest zjednoczenie z Jezusem, ktore jest mozliwe
wowczas, gdy zyjemy w stanie taski uswiecajacej. Stad tez nalezy podejmowac ta-
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kie dziatania pedagogiczno-pastoralne, ktore bedg umozliwialy wychowankom ich
ustawiczny rozwoj w tasce.

Zgodnie z koncepcja F. Blachnickiego w formowaniu nowego czlowieka zaak-
centowane zostaly nastgpujace elementy: wewngtrzna integracja, proegzystencja
(by¢ dla innych), stuzba i wolnos¢.

Ostatnim zagadnieniem tej czg$ci pracy byty aksjologiczne podstawy pedagogi-
ki pastoralnej. W zyciu czlowieka wazng kwestig jest Swiat wartosci i jego indywi-
dualna lecz wlasciwa hierarchia wartosci. Stad tez rodzi si¢ pytanie: czym sg warto-
$ci? Najogolniej za K. Chalas mozemy stwierdzi¢, ze warto$¢ oznacza to, co cenne,
godne pozadania, co stanowi przedmiot szczeg6lnej troski, jest celem ludzkich da-
zen oraz stanowi kryterium postgpowania'.

Pedagogika pastoralna zwraca uwage na konieczno$¢ wychowania ku warto-
$ciom, ktore rozumie jako pomoc wychowankom w urzeczywistnianiu wartosci, by
osiagneli pelnig czlowieczenstwa. W edukacji aksjologicznej nalezy uwrazliwia¢
wychowankow na wybor wlasciwej hierarchii warto$ci. Ona bowiem ksztattuje zy-
cie cztowieka, prowadzi do zbawienia.

Zadaniem pedagogiki pastoralnej jest zatem ukazanie nowemu cztowiekowi jak
odkry¢ i budowaé wiasny §wiat wartosci, w jaki sposob zachowac¢ spdjnos¢ zasad
i postaw zyciowych. Warto zatem, aby duszpasterze, poprzez prowadzone kierow-
nictwo duchowe, ukazywali $wiat istotnych wartosci i1 sposoby ich urzeczywistnia-
nia w zyciu codziennym.

W pracy pedagogicznej niezbedne jest pytanie: ku jakim warto§ciom wychowy-
wac? Za priorytetowe zadania pedagogiki pastoralnej w dziedzinie edukacji aksjo-
logicznej uznac nalezy:

» akcentowanie godnosci osoby ludzkiej,

* promowanie wartosci religijnych i duchowych,

» tworzenie duchowego klimatu jednosci,

* prymat osoby nad spoleczenstwem,

» glebokie przywigzanie do sprawiedliwo$ci i wolnosci,

» wspotdziatanie w duchu solidarnosci,

* pragnienie wspoOlpracy i pokoju,

» kultywowanie tradycji narodowych,

* czynne uczestnictwo w tworzeniu kultury narodu,

» szacunek dla dobr kultury i tradycji narodowej,

» ksztattowanie w sobie mitosci do Ojczyzny,

» dbatos$¢ o poziom wtasnej wiedzy,

 stuzba na rzecz innych.

Zwracajac uwage na praktyczny wymiar pedagogiki pastoralnej, nalezy patrze¢
na jej zaangazowanie w trzech ptaszczyznach: rodzina, szkota, parafia. W trzeciej
czesci pracy podjety zostat problem wspdtczesnych wyzwan dla pedagogiki pasto-

13 Zob. K. Chatas, Wychowanie ku wartosciom..., t. 1, dz. cyt., s. 18.
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ralnej. Dla tego glownego problemu sformulowane zostaty problemy szczegotowe:
jaka jest wizja rodziny, jak realizowac¢ misj¢ edukacyjng Kosciota oraz jaka jest rola
swieckich w Kosciele?

Najwazniejszym $rodowiskiem wychowawczym jest rodzina, stad tez jawi si¢
ona jako pierwszy podmiot zainteresowania pedagogiki pastoralnej. Juz w starozyt-
nosci chrzescijanskiej traktowano rodzing jako ,,Kosciolt domowy”. Kosciol od wie-
kéw ukazywat sacrum malzenstwa i rodziny. Od jej kondycji moralnej zalezy przy-
szto$¢ Kosciota, narodu, Swiata.

W prowadzonej przez Kosciot pracy wychowawczo-pastoralnej nalezy ukazy-
wac ogromne znaczenie rodziny, jej funkcje i zadania. Z wigkszym zaangazowaniem
nalezy akcentowac¢ przymioty matzenstwa: mito$¢, jednos¢, wiernos¢, nierozerwal-
no$¢. Podjete dziatania powinny uzmystawia¢ mtodym ludziom, jak wielka i cenng
warto$cig jest szczesliwie zycie rodzinne.

Kosciot swoja dzialalnos¢ wychowawczg i dydaktyczng spetnia poprzez roézno-
rodne przedsigwzigcia edukacyjne. Najwlasciwsza formg dzialalno$ci edukacyjne;j
Kosciota jest katechizacja, ktora prowadzona jest w parafii. Najczeg$ciej ma ona na
celu przygotowanie do przyjecia sakramentow (np. przedchrzcielna dla rodzicow
i chrzestnych; przed przystapieniem dzieci do Pierwszej Komunii $wigtej; dojrza-
tosci chrze$cijanskiej dla mtodziezy przed przyjgciem sakramentu bierzmowania;
przygotowujaca do sakramentu matzenstwa). W ramach prowadzonej katechezy na-
lezy zwraca¢ uwage na wychowanie w wierze, pomoc w nawigzaniu indywidualne-
go kontaktu z Bogiem (modlitwa), a takze na jako$¢ zycia sakramentalnego.

W dziatalno$ci edukacyjnej Kosciota wazna role petnia szkolne lekcje religii. Sa
one doskonatg okazjg do tego, aby w procesie wychowania uwzgledni¢ zasady, war-
tosci 1 ideaty chrzesécijanskie. Gtownym celem lekcji religii jest przekaz wiedzy reli-
gijnej. Jednakze katecheza szkolna powinna rowniez petni¢ funkcje wychowawcza.
Nalezy zwraca¢ uwage na wychowanie do wiary dojrzalej, przezywanej we wspol-
nocie Kosciota (liturgia, sakramenty).

Funkcja edukacyjna Kosciota realizowana jest przede wszystkim poprzez prowa-
dzenie szkot katolickich. Tworzonym przez Kosciot placowkom stawiane sg naste-
pujace zadania:

a) uczenie samodzielnego myslenia, racjonalnej pracy i srodowiska zycia tak,
aby w pelni korzysta¢ z rozwoju cywilizacji i wrasta¢ w kultur¢ narodowa 1
ogoblnoludzka;

b) przygotowanie do zycia w demokracji;

c) akcentowanie godnosci cztowieka, otwarcie na potrzeby innych, ksztattowa-
nie postawy empatii, tolerancji i wspolnoty przezywania.

Rozwoj w ostatnich latach sieci szkot katolickich $wiadczy o potrzebie funkcjo-
nowania tego typu placowek edukacyjnych. Wynika to przede wszystkim z wyso-
kiego poziomu nauczania, jak rowniez z realizowanego programu wychowawczego,
ktory oparty jest na chrzescijanskim systemie warto$ci. Stad tez jawi si¢ koniecznos¢
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dalszego rozwoju sieci placowek katolickich, jak rowniez troska o ich wysoki po-
ziom dydaktyczny i wychowawczy.

Ostatnim zagadnieniem podjetym w niniejszej dysertacji jest powotanie i postan-
nictwo $wieckich w Kosciele. W duchu nauczania soborowego nalezy dostrzegac
znaczaca rolg laikatu, jego miejsce i zaangazowanie na rzecz wspoélnoty parafialne;j.
W zwiazku powyzszym nalezy w pracy duszpasterskiej umozliwia¢ ludziom §wiec-
kim zaangazowanie si¢ w stuzbe liturgiczna, apostolstwo ludzi chorych, dziatalnos¢
charytatywna itp.

W wielu dziedzinach zycia spolecznego ludzie $wieccy majg o wiele wigksze
mozliwosci prowadzenia dziatalnosci ewangelizacyjnej niz osoby duchowne. Dlate-
go tez istnieje konieczno$¢ stworzenia odpowiedniej formacji katolikow §wieckich.
Proces formacyjny powinien obejmowac nastepujace poziomy: ludzki, doktrynal-
ny, duchowy, spoteczny i apostolski. Zasadniczym celem tej formacji jest ksztalto-
wanie dojrzatych chrzescijan tak, aby byli gotowi dawac swiadectwo wiary w swo-
ich srodowiskach.

Na podstawie wyzej zaakcentowanych ustalen sugeruj¢ nastepujace wnioski do
dalszej pracy badawcze;j:

a. istnieje potrzeba ukazania duszpasterzom znaczenia wychowawczej funkcji

Kosciota;
b. nalezy spopularyzowa¢ formy pedagogicznego doksztatcania duszpasterzy;
c. zasadne jest opracowanie programu pedagogiki pastoralnej dla Seminariow
Duchownych;

d. celowe jest podjecie badan nad poszczegdlnymi formami duszpasterstwa pa-

rafialnego;

e. dla celow pastoralnych nalezy opracowac projekty pracy formacyjnej dla po-

szczegblnych grup, ktore uwzglednialyby roéwniez zadania wychowawcze.

BASIS OF PASTORAL PEDAGOGY.

PIOTR MAZUR

ABSTRACT: Pastoral Pedagogy is one of the youngest subdisciplines pedagogy. Her study is the
educational function of the Church. In autoreferacie be shown to be general and specific objec-
tives in terms of pastoral pedagogy as a science, and pedagogy in the context of the tasks of the
Church. The author presents the process of developing the pastoral pedagogy and its past achie-
vements in Poland. The article exposes were the contemporary challenges and responsibilities
for pastoral education.

KEy worbs: Pastoral Pedagogy, education, Church
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MIEJSCE EDUKACJI USTAWICZNEJ
WE WSPOLCZESNYM SPOLECZENSTWIE

ANITA FARMULA-JURCZAK

Uniwersytet Zielonogorski

StrEszczENIE: W tek$cie zwrocono uwage na znaczenie ksztalcenia ustawicznego w zmienia-
jacym sie $wiecie. Przyblizono definicyjne uj¢cia edukacji ustawicznej, przedstawione zostaty
réwniez najpopularniejsze formy edukacji permanentnej jak réwniez jej rola w zmieniajacym
si¢ spoleczenstwie. a konkretnie w zyciu kazdego cztowieka.

Srowa kLuczowe: edukacja przez cale zycie, ksztalcenie, formy ksztatcenia

W zadnym wieku nie powiniene$ wstydzi¢ si¢ tego, czego
nie wiesz, poniewaz zamitowanie do nauki i zajmowanie si¢ nimi
nie ogranicza si¢ do czasow szkolnych, lecz konczy si¢ z zyciem™.

Tempo i jako$¢ zmian zachodzacych we wspotczesnym §wiecie powoduje, ze co-
raz czgsciej towarzyszy nam poczucie niepewnosci i niemozliwo$¢ przewidywania
i planowania przysztosci. W kontekscie zmian, ktore zachodza w obszarze spotecz-
no-gospodarczym i technologicznym, przed edukacja stoja nowe zadania zwigzane
z kierunkiem ksztatcenia i wychowania. Pojawia si¢ rowniez pytanie: Jak ksztatci¢
mlodziez w $wiecie, w ktorym nie ma mozliwosci przewidywania perspektyw za-
trudnienia? Wydaje si¢, ze konieczne jest wyposazanie jednostek w kompetencje,
ktére pozwola im na sprawne funkcjonowanie na rynku pracy i umiejgtne, elastycz-
ne przystosowanie si¢ do zachodzacych na nim zmian. Umiejetnos$ci te wigzg si¢
rowniez z przygotowaniem miodych ludzi do edukacji catozyciowej.

Celem tekstu jest ukazanie miejsca edukacji permanentnej w zmieniajagcym si¢
swiecie. W tekscie przyblizone zostanie pojecie edukacji ustawicznej i zadania, kto-
re ma ona do spelnienia we wspotczesnym swiecie. W dalszej czgsci ukazane zosta-
ng formy ksztalcenia ustawicznego. Nastepnie przyblizone zostanie znaczenie edu-
kacji permanentnej dla funkcjonowania cztowieka.

1 Z. Wiatrowski, Podstawy pedagogiki pracy, Wydawnictwo Akademii Bydgoskiej, Bydgoszcz
2003, s. 360.
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EDUKACJA USTAWICZNA — PRZYBLIZENIE POJECIA

Co kryje si¢ pod pojeciem edukacji ustawicznej? Leksykon tematyczny PWN
pod hastem ,,Pedagogika” okresla edukacj¢ permanentng, jako ,,state odnawianie i
doskonalenie kwalifikacji ogolnych i zawodowych; wspotczesny model edukacii,
zgodnie z ktorym ksztatcenie nie ogranicza si¢ do okresu nauki w szkole, lecz trwa
w roznych formach przez cate zycie, szkota jest - w mysl tej koncepcji - jedynie
pierwszym ogniwem procesu ksztalcenia, przygotowujacym jednostke do dalszej,
statej aktywnosci edukacyjnej.””. Zdaniem Z. Wiatrowskiego ksztatcenie ustawicz-
ne dorostych to proces systematycznego uczenia si¢ nastepujacy po zakonczeniu
obowigzku szkolnego lub wydluzonej edukacji stacjonarnej i trwajacy przez caty
okres aktywnos$ci zawodowej, a czesto takze dtuzej, w okresie tak zwanego ,,trze-
ciego wieku™,

W literaturze przedmiotu mozna odnalez¢ rézne okreslenia odnoszace si¢ do
edukacji ustawicznej, nalezg do nich m.in. ksztalcenie permanentne, edukacja per-
manentna, ksztalcenie ciagle, ksztalcenie nieustajace, o$wiata ustawiczna. W pe-
dagogice najczgsciej postugujemy si¢ pojeciem edukacji permanentnej. Jednak
wspoélczesnie coraz czesciej pojecie to zastepowane jest przez takie okreslenie jak
edukacja ustawiczna lub uczenie si¢ przez cate zycie (lifelong learning). W Strate-
gii Rozwoju Ksztatcenia Ustawicznego do roku 2010 przyjetej przez Rade Mini-
strow 8 lipca 2003 roku czytamy, ze ,,koncepcja uczenia si¢ przez cate zycie (OECD
- Paryz 1996) obejmuje rozwoj indywidualny i rozwoj cech spotecznych we wszyst-
kich formach i wszystkich kontekstach - w systemie formalnym i nieformalnym, tj.
w szkotach i placowkach ksztatcenia zawodowego, uczelniach i placowkach ksztat-
cenia dorostych oraz w ramach ksztalcenia incydentalnego, a wiec w domu, w pra-
cy i w spotecznos$ci. Podkresla si¢ w niej potrzebe przygotowywania i zachecania
wszystkich dzieci do nauki przez cate zycie, juz od wczesnego wieku. Koncepcja
ta ukierunkowuje dziatania w taki sposob, by zapewni¢ odpowiednie mozliwosci
wszystkim — osobom dorostym, pracujacym i bezrobotnym, ktore musza przekwali-
fikowa¢ si¢ lub podnies¢ swoje kwalifikacje.

We wspodtczesnym swiecie edukacja permanentna oznacza nie tylko podnoszenie
kwalifikacji, ale rowniez ich modernizacj¢, odSwiezanie wiedzy 1 umiejetnosci, na-
dazanie za postepem w obrebie uzyskanej specjalizacji. A za R. Wroczynskim moz-
na powiedzieé, ze istote edukacji permanentnej stanowi ksztalcenie zdolno$ci nada-
Zania za postgpem oraz modyfikowanie uzyskanych kwalifikacji®.

Do gtéwnych zadan edukacji permanentnej nalezy zaliczy¢:

1. ,,zapewnienie mozliwosci kontynuowania nauki i dopetnienia wyksztatcenia

po ukonczeniu szkoty;

2 B. Milerski, B. Sliwerski, Leksykon PWN. Pedagogika, PWN, Warszawa 2000, s. 55.
3 Z. Wiatrowski, Podstawy pedagogiki..., dz. cyt, s.342.
4 J. de Veugle za: R. Wroczynski, Edukacja permanentna, PWN, Warszawa 1973, s. 130.
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2. przedtuzenie i dopehienie, w toku aktywnosci zawodowej wychowania
fizycznego, umystowego, estetycznego oraz wychowania obywatelskiego;
3. umozliwienie w kazdym wieku uzupehiania, odnawiania albo readaptacji
nabytych umiej¢tnosci;
4. ulatwianie rozumienia problemow narodu i $wiata wszystkim obywatelom,
niezaleznie od zajmowanych stanowisk i zakresu odpowiedzialnosci;
5. umozliwienie wszystkim obywatelom uczestnictwa w jej wzbogacaniu™.
Zatem jak pisze T. Aleksander ,,istota edukacji ustawicznej jest nieprzerwanie
trwajace, stale realizowane, planowe i racjonalne oddzialywanie na rozwdj cztowie-
ka w kazdym etapie jego zycia™®.
Analizujgc zagadnienie edukacji ustawicznej w kontekscie edukacji dorostych
J. Kargul pisze, ze w o$wiacie dorostych mozna wyodrgbni¢ dwie ogodlne tendencje.
Pierwsza, sprowadza si¢ do nauczania ludzi dorostych. Wowczas to edukacja doro-
stych pelni funkcj¢ kompensacyjng. Natomiast z punktu widzenia podj¢tej proble-
matyki bardziej interesuje nas druga tendencja, ktora polega na dobrowolnym ucze-
niu sie, pelnigc tym samym funkcje wspomagajaca rozwoj dorostego cztowieka’.
Na role edukacji permanentnej zwrocita uwage Rada Europy (w pierwszym
kwartale 2000 roku podjeta decyzje o opracowaniu programu zawierajacego wy-
tyczne dla edukacji w trzecim tysigcleciu). Ustalono, ze to wtasnie edukacja usta-
wiczna bedzie pomostem laczacym starg epoke z nowymi osiagnieciami. Pomoze
ona w tagodny sposob przej$¢ Europejczykom w nowe realia spoteczenstwa oparte-
go na wiedzy. Ponadto szczeg6lna uwage zwrdcono na fakt, iz edukacja ustawiczna
nie moze by¢ dalej traktowana, jako jeden z wielu aspektow ksztatcenia. Powinna
raczej by¢ odbierana, jako gldwna zasada w dziatalnosci edukacyjnej, ktora umoz-
liwiataby permanentne zdobywanie wiedzy i umiejetnosci potrzebnych do przysto-
sowania si¢ i Zycia w nowym typie spoleczenstwa nastawionego na zdobywanie
wiedzy®. Krajowym wkladem w analizowang strategi¢ byly diagnozy nt. procesow
spoteczno -gospodarczych i politycznych, umieszczonych w strategicznych doku-
mentach rzadowych, takich jak: Program Gospodarczy Rzqdu ,, Przedsigbiorczos¢
-Rozwdj -Praca”, Narodowy Plan Rozwoju 2004-2006, a takze w innych $rednio
i dlugookresowych dokumentach rzadowych, w tym Narodowej Strategii Wzrostu
Zatrudnienia i Rozwoju Zasobow Ludzkich w latach 2000-2006 oraz przyjetej przez
Rzad Polski i Komisj¢ Europejska Wspdlnej Oceny Zatozen Polskiej Polityki Za-
trudnienia (JAP). Na podstawie przeprowadzonych diagnoz opracowano Strategic
Rozwoju Ksztatcenia Ustawicznego. Cele i1 charakter Strategii byt determinowany
takimi czynnikami jak: procesy demograficzne, sytuacja na runku pracy oraz system

5 Tamze,s. 133.

6 T. Aleksander, Edukacja ustawiczna, [w:] Encyklopedia Pedagogiczna XXI w., Zak, Warsza-
wa 2003.

7 Zob. J. Kargul, Obszary pozaformalnej i nieformalnej edukacji dorostych. Przestanki do budowy
teorii edukacji catozyciowej, Dolnoslaska Szkota Wyzsza Edukacji, Wroctaw 2001, s. 14-15.

8 http://www.e-mentor.edu.pl/artykul/index/numer/11/id/201, dnia 22.10.2010R,
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edukacyjny. Do niedawna Polska byta jednym z krajow, w ktérym odnotowywano
najwyzszy wspolczynnik przyrostu demograficznego, jednakze w ostatnim dziesie-
cioleciu wspolczynnik ten znacznie zmalat. Jak wynika z obliczen do ok. roku 2030
bedziemy mieli wysoki przyrost ludnosci w wieku emerytalnym przy znikomym
wzroscie 0sob w wieku produkcyjnym. Sytuacja na rynku pracy od wielu lat nie
przedstawia si¢ w naszym kraju pozytywnie. Jak wykazuja badania, najwicksze bez-
robocie odnotowywane jest wsrod osob z najnizszym wyksztatceniem. Dlatego tez,
mozna przypuszczaé, ze wyksztalcenie, jest jednym z czynnikow warunkujacych
nasza aktywna obecnos$¢ na rynku pracy. Od czasu wejscia Polski do Unii Europej-
skiej sytuacja w szkolnictwie znacznie si¢ poprawila. System edukacyjny jest jednak
caly czas reformowany i, jak pokazujg statystyki, jest on nadal systemem niedosko-
natym. Daje si¢ jednak zauwazy¢ znaczny wzrost liczby osob doksztatcajacych si¢
poprzez réznego rodzaju formy edukacyjne oferowane przez nasze panstwo’.

Ponadto (jak czytamy w Strategii) do czynnikow, ktore miaty wptyw na okresle-
nie jej priorytetow, nalezy rowniez zaliczyc¢:

1) postep naukowo-techniczny, zmieniajacy Srodowisko pracy i jej tres¢. Po-
wstaje wirtualna rzeczywisto$¢, nastgpuje intelektualizacja pracy, zmienia si¢
struktura zatrudnienia;

2) integracj¢ i globalizacje¢, rozszerzajace ludzkie horyzonty kulturowe, stwarza-
jace coraz wigksze mozliwosci indywidualnego wyboru i rozwoju, a jedno-
czesnie niosace ryzyko, niepewnos¢, nienadgzanie za tempem zmian, zagu-
bienie oraz marginalizacj¢ jednostek i catych grup spotecznych;

3) wzrost aspiracji edukacyjnych spoteczenstwa, wyrazajacy si¢ zwigkszeniem
udziatu mlodziezy uczeszcezajacej do szkot umozliwiajacych uzyskanie §wia-
dectwa dojrzatosci, kilkakrotnym wzrostem liczebnosci studentéw i uczelni
niepanstwowych w ostatniej dekadzie™.

Reasumujac, mozna powiedzie¢, ze dziatania, ktére powinny by¢ podjete w ramach
edukacji majg na celu wspomaganie rozwoju osobowosci, stymulowanie innowacyj-
nosci i kreatywnosci czlowieka, co sprzyja¢ ma wzrostowi konkurencyjnosci, popra-
wie organizacji pracy i tworzeniu podstaw rozwoju spoteczenstwa opartego na wiedzy.

Powyzej przedstawiono obiektywne czynniki przemawiajace za edukacja ustawicz-
ng. Pojawia si¢ pytanie: jakie dziatania nalezy podjac, by stworzy¢ jednostkom warun-
ki do edukacji permanentnej? Zdaniem autorow Strategii mozna to osiagna¢ poprzez
zwiekszanie dostepnosci do ksztatcenia ustawicznego. Podnoszenie jakosci ksztatce-
nia ustawicznego. Wspoldziatanie i partnerstwo. Wzrost inwestycji w zasoby ludz-
kie. Tworzenie zasobowinformacyjnych w zakresie ksztalcenia ustawicznego i rozwoj
ustug doradczych. Uswiadamianie roli i znaczenia ksztatcenia ustawicznego™.

9 Tamze.

10 http://www.men.gov.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=346%3Astrateg
ia-rozwoju-ksztacenia-ustawicznego-do-2010-roku-&catid=58%3 Aksztacenie-dorosych&Itemid=83
z dn. 05.12.2010.

11 Tamze.
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FORMY EDUKACJI USTAWICZNEJ I JEJ ZNACZENIE W ZYCIU CZLOWIEKA

Trudno jednoznacznie okresli¢, ile osob bierze udzial w edukacji permanent-
nej, gdyz jej formy organizacyjno-programowe sa bardzo roznorodne i realizowane
w duzej dowolnosci. W Memeoradum on lifelong Learning wyr6znia si¢ nastepuja-
ce typy ksztalcenia: formalne, nieformalne oraz incydentalne®. S. M. Kwiatkowski,
odwolujac si¢ do stoéw W. Okonia, pisze, ze aktualnie w praktyce edukacyjnej obo-
wigzuje ksztatcenie formalne. Jednak — jak pisze Z. Wiatrowski — ,,tworzacy si¢ ry-
nek pracy, nowe technologie, nowe zawody i specjalnosci, a takze bezrobocie powo-
duja, Zze stopniowo wzrasta znaczenie ksztatcenia nieformalnego — pozaszkolnego,
realizowanego w postaci kursow, szkolen, seminariow'®. W naszym spoteczenstwie
niewielka role przywigzuje si¢ do ksztatcenia incydentalnego, ktore jest rezultatem
codziennej aktywnosci cztowieka. Zdaniem S. M Kwiatkowskiego w ksztalceniu
ustawicznym nalezy potgczy¢ powyzsze formy.

W celu zobrazowania zainteresowania Polakow edukacja permanentng odwolam
si¢ do badan przeprowadzonych przez zespot J. Czapinskiego. Analiza wynikéw ba-
dan pozwala na stwierdzenie, Ze najcze$ciej udziat w réznych formach doksztatcania
biora osoby juz zatrudnione. Do najpopularniejszych form ksztatcenia ustawiczne-
go mozna zaliczy¢ kursy doszkalajace, na ktore kieruje pracodawca. Nieco mniejszg
popularnoscia ciesza si¢ takie formy doskonalenia jak: nauka w szkotach czy uczel-
niach wyzszych. Warto zauwazy¢, ”ze poprawa kwalifikacji ma znaczenie dla akty-
wizacji 0sob biernych zawodowo oraz zwigksza szanse na znalezienie zatrudnienia
przez bezrobotnych™*. Interesujace jest jednak to, ze fakt podnoszenia swoich kwa-
lifikacji nie daje poczucia stabilno$ci zawodowej. Sytuacja taka moze by¢ spowodo-
wana duzg konkurencyjno$cig na rynku pracy oraz zwickszajacymi si¢ nieustannie
wymaganiami wobec pracownikow.

Coraz czg$ciej mozemy zauwazy¢ — o czym pisze Z. Wiatrowski, ze edukacja
permanentna wigze si¢ bardzo czesto z przekwalifikowaniem si¢ pracownikow lub
0sOb niepracujacych. Sytuacja ta wynika zaréwno z polityki zatrudnienia, jak row-
niez polityki socjalnej panstwa oraz na skutek intensywnego rozwoju technologii ko-
niecznos$ci zatrudniania coraz bardziej wyspecjalizowanych osob*. Jednak z punktu
widzenia oddzialywan wychowawczych istotniejsze sa te dziatania samoksztalce-
niowe, ktore wyplywaja z woli jednostki, a cele, tresci sg przez nig ustalane.*®

Analiza danych zamieszczonych w Diagnozie Spolecznej ukazuje pewne tenden-
cje dotyczace ksztatcenia ustawicznego. Pierwsza, wskazujaca, ze im starsza grupa

12 Cyt za: S.M. Kwiatkowski, Edukacja dorostych, [w:] Pedagogika pracy, S.M. Kwiatkow-
ski, A. Bogaj, B. Baraniak (red.), Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, Warszawa 2007, s. 196.

13 Tamze, s. 197.

14 P. Strzelecki, I.E. Kotowska, Rynek pracy, [w:] Diagnoza Spoteczna 2009, Warunki i jakos¢ zy-
cia Polakow, J. Czaplinski, T. Panek, Warszawa 2009.

15 Zob. M. Castells, Spoleczenstwo sieci, PWN, Warszawa 2008.

16 Z. Wiatrowski, Podstawy pedagogiki..., dz. cyt., s. 366.
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badanych osob, bez wzgledu na miejsce zamieszkania tym mniejsza ich aktywnos¢
zwigzana z edukacja. Druga, ukazujaca dysproporcje w aktywnosci edukacyjnej
mi¢dzy osobami mieszkajacych w duzym miescie a osobami mieszkajacymi na wsi.
Trzecia, bardzo wazna: w ostatnich latach mozna obserwowac¢ znaczacy wzrost licz-
by 0s6b dorostych korzystajacych z edukacjit’.

Konieczno$¢ przygotowania do ksztalcenia ustawicznego wynika rowniez ze
zmiany charakteru wspolczesnej pracy. Juz B. Suchodolski, piszac o wychowaniu
do przysztosci, zaznaczal, ze ,,Nowoczesna praca nie jest, bowiem zespotem pro-
stych czynnosci, ktorych mozna by si¢ wyuczy¢, lecz jest procesem bardzo ztozo-
nym roznorodnych wysitkow, wymagajacych wigkszego zaangazowania si¢ ludzi
W to, co robig. Nowoczesna praca nie jest ,,poza czlowiekiem”, jako w pewnym sen-
sie ,,zewnetrzny” proces jego czynnos$ci rzeczowo uksztattowany, ale jest ,,w czto-
wieku”, jako jego rzeczywiste dziatanie, jako jego wyraz osobowos$ci.”*® Oznacza to
— jak dalej wskazuje autor — Zze ,,Nowoczesna praca wymaga nie tylko aktywnego
uczestnictwa w postepie techniki i nauki. Wymaga ona rowniez rozwoju tych bardzo
roznych kwalifikacji, ktore wiazg si¢ z organizacja i planowaniem wspoldziatania w
pracy. Organizacja i planowanie wspotdziatania w pracy przestaje by¢ zadaniem nie-
licznej grupy specjalistow, staje si¢ elementem powszedniego dnia coraz wigkszej
liczby pracujacych ludzi. (...) Prawdziwie wyksztalcony pracownik musi by¢ nie
tylko odpowiednio wyksztatcony i sprawny; powinien umie¢ wiaczy¢ si¢ w atmos-
fer¢ zespolowego wysitku, umie¢ wspotdziata¢ w wykonywaniu réznorakich czyn-
nosci, by¢ zaleznym od innych i uzaleznia¢ innych od siebie w sposob bardziej ra-
cjonalny i humanistyczny’*.

Skoro edukacja permanentna dotyczy ksztalcenia przez cale zycie ze szczegol-
nym uwzglednieniem funkcjonowania czlowieka w zyciu dorostym, to nasuwa si¢
pytanie: jaka role w ksztatceniu ustawicznym pelnig wczesniejsze etapy edukacyjne?

Zdaniem T. Aleksandra ujmowanie edukacji ustawicznej, jako cechy ksztatcenia
przez cale zycie wymaga nowego spojrzenia na system oswiaty. Powinno — jak pi-
sze T. Aleksander stanowi¢ jedna zintegrowang strukture. ,,Celem tych pierwszych
ogniw jest nie tyle przekazywanie wiedzy, co wdrozenie ludzi w racjonalng tech-
nologie pracy umystowej, w technike samodzielnego uzupetniania i uaktualniania
wyksztalcenia, za$§ ogniw nastepnych —realizacja samoksztatcenia®?®. Przygotowy-
wanie uczniow do samoksztatcenia coraz czgsciej jest akcentowane w dziataniach
zmierzajacych do zreformowania systemu o$wiaty. Aktualnie coraz czg¢$ciej akcen-
tuje si¢ role samodzielno$ci uczniow w lepszym przygotowaniu do aktywnosci po-
znawczej. Zadaniem systemu edukacyjnego — przygotowujacego do edukacji cato-
zyciowej — jest wzbudzanie motywacji uczniow do uczenia, stwarzanie mozliwosci

17 Zob. A. Famula-Jurczak, Szkola a przygotowanie uczniow do edukacji calozyciowej, [w:]
Wspolczesne strategie i wyzwania edukacyjne, (red.) P. Mazur, D. Sikora, PWSZ, Chetm 2010.

18 B. Suchodolski, Wychowanie i strategie zycia, WSiP Warszawa 1987, s. 225.

19 B. Suchodolski, Wychowanie i strategie zycia, WSiP, Warszawa 1987, s. 225.

20 Tamze, s. 985.
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ksztaltowania umiejetnosci realizowania zainteresowan i zamitowan oraz wspoma-
ganie w ksztaltowaniu umiejetnosci samodzielnego uczenia sie. W procesie ksztat-
cenia niezbg¢dne jest rozbudzanie w wychowankach potrzeby ustawicznego uczenia
si¢, wzbudzanie checi do systematycznego poznawania siebie oraz otaczajacej rze-
czywisto$ci. Wychowankowie powinni zdoby¢ przeswiadczenie o wlasnej odpowie-
dzialnosci za postepy w nauce i rezultaty edukacji.

WYBRANE KORZYSCI WYPLYWAJACE Z EDUKACJI USTAWICZNEJ

Edukacja permanentna niesie za soba wiele korzysci, wymienmy tylko niekto-
re z nich.

Po pierwsze, dzigki zdobywaniu nowych umiejetnosci czlowiek potrafi odnalez¢
sie we wspolczesnym $wiecie, szczegolnie, ze zmieniajaca si¢ technika i techno-
logia powoduje, ze konieczne jest zmaganie si¢ z nowymi formami uczestnictwa
w spoteczenstwie. Po drugie, dzigki ksztalceniu ustawicznemu jednostka poznaje
nowe tresci dla samej przyjemnos$ci poznawania i poglebiania wiedzy z interesu;ja-
cych dziedzin, tym samym nauka staje si¢ wartoscig autoteliczng. Po trzecie, umie-
jetnos¢ korzystania z ofert ksztalcenia ustawicznego pozwala jednostce na elastycz-
no$¢ i stwarza mozliwosci szybkiego przekwalifikowania si¢ czy tez dostosowania
do wymagan rynku pracy.

Reasumujac powyzsze rozwazania, mozna powiedzie¢, ze niestabilna sytuacja
zawodowa, nieustajacy rozwoj technologii jak réwniez rosngce wymagania praco-
dawcow stawiaja przed cztowiekiem nowe wyzwania. Konieczne jest zatem przygo-
towanie go do nadazania za rozwojem cywilizacji poprzez tworzenie warunkow do
zdobywania nowych doswiadczen zyciowych.

PLACE OF CONTINUING EDUCATION
IN CONTEMPORARY SOCIETY.

ANITA FARMULA-JURCZAK

ABSTRACT: The text attempts to show the importance of continuing education for human func-
tioning in a changing world. Since lifelong learning has a rich tradition in literature brought clo-
ser understanding of the term lifelong education. Shown are also the most popular forms of life-
long learning and the extent of its use in Polish society. The text of the closing thoughts on the
importance of lifelong learning for human beings.

Key worbs: lifelong education, training, forms of education
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StrESzczZENIE: Warto$ci odgrywaja w zyciu cztowieka znaczacg role: motywuja o dziatania, do
okreslonych wyborow i decyzji, nadaja sens ludzkiemu zyciu. Realizacja pozadanych warto-
$ci ksztattuje charakter cztowieka. Wartosci nie sa czynnikiem wrodzonym, stad konieczno$é
wychowania do wartosci. Proces ten rozpoczyna si¢ od momentu powotania do zycia nowego
cztowieka i trwa przez calg jego egzystencje. Dokonuje si¢ on dzigki innym ludziom. Dlate-
go istotng rol¢ w wychowaniu do wartos$ci odgrywa rodzina, bo stanowi podstawowe srodowi-
sko zycia i rozwoju. Artykut w syntetyczny sposob ukazuje proces przekazu warto$ci w rodzi-
nie i jego uwarunkowania.

SLOWA KLUCZOWE: wartosci, wychowanie do wartosci

Pytanie o wartosci — to (...) pytanie o kompas,
wedlug ktdrego mamy si¢ orientowac, gdy szukamy drogi w zyciu.
W.Weisenberg

Problematyka warto$ci stanowi obszar zainteresowan nie tylko wsérod naukow-
cow, ale 1 zwyklych ludzi. Wynika to z faktu, ze wartoSci towarzysza czlowieko-
wi przez cale zycie i odgrywaja w nim znaczacg rolg. To warto$ci motywuja go do
podejmowania okreslonych wyborow i decyzji, nadajac sens jego zyciu, czy nawet
umieraniu, sg drogowskazami w stosunkach migdzyludzkich, stanowig wewnetrzny
hamulec dla zachowan niewtasciwych i demoralizujacych. Co wigcej, realizacja po-
zadanych warto$ci ksztattuje charakter cztowieka, od ktorego zalezy kim jest, jaki
ma cel, stosunek do $wiata, co jest dla niego najwazniejsze w zyciu. Dlatego my-
slenie o wartosciach 1 zycie wedtug wartosci jest swego rodzaju signum temporis?.

Warto$ci nie sa cztowiekowi dane jako czynnik wrodzony, lecz sa mu zadane,
wylaniajg si¢ stopniowo z ludzkich potrzeb. Stad konieczno$¢ wychowania do war-
tosci. Jest to proces, ktory polega na poznawaniu i odkrywaniu warto$ci oraz war-
tosciowaniu zgodnym z uznawanymi odniesieniami i ideami. Jednak, by czlowiek
dokonywat samodzielnego warto$ciowania, musi przej$¢ przez okreslone etapy, kto-

1 Por. K. Ostrowska, W poszukiwaniu wartosci, GWP, Gdansk 1994, s. 11.
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rych uwienczeniem begdzie zinterioryzowany system wartosci. Te etapy tacza si¢
Z procesem rozpoznawania wartosci, ich przezywaniem i doswiadczaniem oraz ak-
ceptowaniem i porzagdkowaniem. Proces ten rozpoczyna si¢ od momentu powolania
do zycia nowego cztowieka i trwa przez cala jego egzystencje. Dokonuje si¢ on dzie-
ki innym ludziom, ale ich urzeczywistnianie jest mozliwe dzigki osobistemu zaanga-
zowaniu. Dlatego wazne zadanie w tym zakresie ma rodzina, gdyz jest to podstawo-
we srodowisko Zycia i rozwoju cztowieka, a rodzice poprzez szczegdlne wigzy staja
si¢ dla dziecka osobami znaczacymi.

AKSJOLOGICZNY ROZWOJ CZLOWIEKA

Warto zaznaczy¢, iz proces wychowania do warto§ci uwarunkowany jest wielo-
ma czynnikami. Migdzy innymi musi uwzglednia¢ psychospoteczne mechanizmy
przyswajania wartosci. Dziecko musi przej$¢ najpierw etap rozpoznawania, odkry-
wania warto$ci, by nastgpnie je probowac rozumie¢ i1 akceptowaé. Wazne jest tez
osobiste przezycie wartosci, by mtody cztowiek mogt uznac je za wtasne na drodze
internalizacji i wedtug nich si¢ kierowac.

Czlowiek jest bytem rozwijajacym si¢ przez cale zycie. Wigze si¢ to z przyzna-
niem cztowiekowi wielu potencjalnosci, ktore daja mozliwos¢ przyczyniania si¢ do
wlasnego rozwoju, w tym takze rozwoju aksjologicznego.

Aksjologiczna teoria rozwoju cztowieka nawigzuje do koncepcji cztowieka jako
osoby, bytu fizyczno-psychiczno-duchowego, dla ktérego podstawowa motywacja
dziatania jest uchwycenie sensu zycia. Rozwdj w tych trzech ptaszczyznach doko-
nuje si¢ w ciggu calego zycia danej osoby w sposob swoisty dla kazdej z nich i nie
zawsze w tym samym czasie. Biologicznemu rozwojowi cztowieka towarzyszy roz-
woj na plaszczyznie psychicznej, ktorego wyznacznikami sa czynniki spoteczno-
-kulturalne i aktywno$¢ wtasna jednostki. Wraz z do§wiadczeniem wartosci pojawia
si¢ nowe zrodto rozwoju cztowieka — rozwoj w sferze duchowej, ktoremu sa przypo-
rzadkowane psychofizyczne wlasciwosci cztowieka. Rozwoj na tej ptaszczyznie, ze
wzgledu na absolutny charakter warto$ci, nigdy si¢ nie konczy. Aksjologiczna teoria
rozwoju cztowieka ukazuje odrgbnos¢ cztowieka w $wiecie?.

Proces wychowania do wartosci, ktory obejmuje cato$¢ zycia cztowieka, prze-
chodzi kilka charakterystycznych faz. Dostrzeganie, respektowanie i uwzglednianie
tych zmian rozwojowych w procesie wychowania sprzyja skutecznosci wprowadza-
nia dziecka w $wiat warto$ci®.

2 Por. B. Stoklosa, Aksjologiczna teoria rozwoju osoby w ciggu calego zZycia, w: Szkice o ksztal-
towaniu osobowosci, red. J. Kostkiewicz, Wydawnictwo WSP, Rzeszow 1997, s.16-17; por. takze, A.
Galdowa, A. Nelicki, O mozliwosciach i warunkach bycia tworczym z perspektywy aksjologicznej teorii
wartosci, ,,Zeszyty Naukowe Uniwersytetu Jagielonskiego. Prace Psychologiczne” 1993, z.8.

3 Por. A. Blasiak, Aksjologiczne aspekty procesu wychowania. Wybrane zagadnienia, Wyzsza
Szkota Filozoficzna-Pedagogiczna IGNATIANUM, Wydawnictwo WAM, Krakow 2009, s. 110.
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We wczesnych etapach rozwoju cztowieka, czyli do wieku okoto 12 lat, warto-
$ci majg charakter heteronomiczny. Dlatego na tym poziomie proces wychowania
do wartosci przebiega w specyficzny sposob, gdyz dziecko jeszcze do niego nie doj-
rzato. We wezesnym dziecinstwie wystepuje zjawisko przejmowania przez dziecko
warto$ci od swojego otoczenia. Wartosci sa zakotwiczone w autorytecie 0sob zna-
czacych lub catej grupy*. Bowiem pierwsze lata zycia dziecka to okres transformacji
systemu warto$ci. W tym czasie proces obserwacji i nasladownictwa odgrywa naj-
wazniejsza role w przyswajaniu wzorow zachowan, sposobu myslenia i wyrazania.
Dziecko zadajac pytanie ,,dlaczego?”, ,,po co?”, pyta o kryterium wartosciowania,
o sens i istote okreslonych stanow rzeczy i dziatan. Mtody cztowiek w wieku przed-
szkolnym i szkolnym wprowadzany jest w $wiat wartosci poprzez dialog i dziata-
nia oparte na zakazach i nakazach oraz na systemie stosowanych kar i nagrod. Roz-
woj myslenia logicznego i abstrakcyjnego u dziecka umozliwia wprowadzenie w
system warto$ci poprzez petniejszy dialog, na drodze operacji myslowych i symbo-
licznych®.

Dzieci w wieku przedszkolnym asymilujg wzorce zachowan osob dorostych, ule-
gajac ich zakazom i nakazom, w ktorych zawarte sg oceny. Chtong ich komentarze,
nasigkaja klimatem warto$ci uznawanych w ich $rodowisku wychowawczym. Po-
przez nasladownictwo 1 identyfikacje przejmuja $wiat wartosci realizowany przez
znaczace dla nich osoby, czyli w pierwszej kolejnosci przez rodzicow.

PRZEKAZ WARTOSCI W RODZINIE

Cztowiek zyje w okreslonym srodowisku. Jest od niego zalezny i rownoczesnie
je ksztattuje. Tym pierwotnym i naturalnym srodowiskiem, w ktorym cztowiek przy-
chodzi na $wiat i si¢ rozwija, jest rodzina. Od urodzenia az do $mierci osoba pozo-
staje pod wptywem tego, co mysla, co cenia, do czego daza, w co wierza, co uznaja
za najwazniejsze, wedtug jakich zasad postepuja rodzice i inni czlonkowie rodziny.
Zycie w rodzinie obejmuje zatem bardzo dtugi okres i, co jest wazne, zaczyna sie,
zanim pojawig si¢ inne $rodowiska w zyciu czlowieka, a cztonkdéw rodziny tacza
szczegblne emocjonalne wigzy.

Rodzina jest szczegdlnym $rodowiskiem, w ktorym nastgpuje spotkanie z kon-
kretnymi warto$ciami. Wazne jest to, ze w rodzinie spotkanie takie si¢ powtarza,
a przez to wartos$ci zostajg utrwalone. Spotkanie to moze dokonywac si¢ na drodze
werbalnej — poprzez stowne sformutowanie okre$lonej wartosci, na przyktad: nie
ktam, nie kradnij. Jednak istotne jest, by werbalne uj¢cie wartosci byto potwierdzo-
ne w postawie i dziataniu 0sob najblizszych, ktore stanowig dla dziecka najwazniej-

4 Por. Cz. Walesa, Rozwoj wartosci i sensu zycia, w: Czlowiek-wartosSci-sens. Studia z psychologii
egzystencyi, red. K. Popielski, Redakcja Wydawnictw KUL, Lublin 1996, s. 417-418.
5 Por. K. Ostrowska, Nie wszystko o wychowaniu, CMP-PP MEN, Warszawa 2000, s. 84-86.
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szy wzor zycia. Bowiem w innym przypadku, gdy dziecko begdzie doswiadczato roz-
dzwigku migdzy stowem a rzeczywisto$cia, przyjmie postawe negacji i odrzucenia
wobec tych warto$ci. Rodzice winni si¢ troszczy¢, aby wartosci, ktore sg dla nich
wazne, staly si¢ wazne takze dla dzieci. Dlatego, aby dziecko moglo doswiadczaé
warto$ci w domu rodzinnym, u rodzicow musi zaistnie¢ postawa ustawicznego re-
agowania zgodnego w uznawanymi wartosciami. Dziecko winno by¢ uczestnikiem
dziatan zwigzanych z dang wartos$cig, nawet wowczas gdy wymaga to od niego tru-
du i wysitku.

Charakterystyczne dla wychowawczego oddziatywania rodziny jest to, ze wy-
chowuje ona dzieci swoja codziennoscig, tym co ja wypelnia, o co zabiegaja i trosz-
czg si¢ rodzice kazdego dnia. Dlatego proces poznawania i przyjmowania wartosci
przez dziecko dokonuje si¢ poprzez codzienne wykonywanie zwyktych obowigz-
koéw, az do realizowania wartosci wyzszych. Wazna w tych dziataniach jest konse-
kwencja i systematyczno$¢, co sprzyja utrwalaniu wartosci. Konieczne jest takze,
aby samo dziecko brato odpowiedzialnos¢ za warto$¢ i1 z czasem podejmowato sa-
modzielne dziatania w celu ich realizacji. Odpowiedzialno$¢ ta wigze si¢ z postawa
udzielania odpowiedzi na dobro, z ktorym cztowiek si¢ spotyka. Dobro bowiem we-
wngtrznie go zobowigzuje i czyni go za nie odpowiedzialnym. W tej perspektywie
wychowanie polega na tym, by nauczy¢ dzieci podejmowania odpowiedzialno$ci za
przyjete wartos$ci®.

Wskazuje si¢ na cztery najwazniejsze drogi przenikania wplywu $rodowiska,
w tym takze rodzinnego. Po pierwsze, jest to sympatia rozumiana jako ,,zdolnos¢
wzajemnego psychicznego dostrajania si¢’”’. Na tej podstawie dziecko dazy do tego,
by mysle¢, odczuwac i dziata¢ jak ci, z ktérymi sympatyzuje. Po drugie, dotyczy
to procesu nasladownictwa (,,imitacja”, ,,identyfikacja”, ,,uczenie si¢ obserwacyj-
ne”), ktory jest nastgpstwem sympatii. Proces ten polega na powtarzaniu okreslo-
nych czynnosci innych 0sob, z ktorymi jest emocjonalnie dziecko zwigzane oraz ich
indywidualnych cech, jak réwniez przejmuje ich styl bycia, sposoéb wartosciowa-
nia i zachowania. Dzi¢ki temu dziecko ma utatwione zadanie zdobywania nawykow
i umiejetnosci, ktore determinujg dalszy jego rozwoj oraz w sposob trwaly 1 gleboki
przyswaja wartosci i normy postgpowania. Z czasem dopiero pojawi si¢ $wiadomy
wybor wartosci. Kolejna z drog to sugestia uyjmowana jako umiejetnos¢ przekonu-
jacego przekazywania innej osobie wlasnych wyobrazen, pogladow, przezy¢, pojec
i doswiadczen. Dla dziecka sugestia posiada wyjatkowe znaczenie ze wzgledu na
jego duza podatno$¢ na wptywy na tym etapie rozwoju oraz petne uznanie autoryte-
tu dorostych. Ostatnim elementem wplywu w tym zakresie sg procesy poznawcze,
do ktorych nalezy zaliczy¢ wyjasnianie, argumentowanie, dowodzenie, rozumowa-
nie itp.® Te ostatnie cho¢ cenne, sg jednak uzupelieniem innych drog przekazu, a ich

6 Por. T. Celinska-Mystaw, Wychowywaé, ale jak?, ,,Wychowawca” 1999 nr 4, s. 10-11.

7 1. Wilk, Pedagogika rodziny. Zagadnienia wybrane, Wydawnictwo Poligrafia Salezjanska, Lu-
blin 2002, s. 44.

8 Por. tamze, s.44-45.
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wychowawcze efekty beda zalezne od spdjnosci oddziatywan stownych z postawa-
mi cztonkéw rodziny®.

RODZINNE ZAGROZENIA DLA PROCESU WYCHOWANIA DO WARTOSCI

Kazda rodzina posiada swoistg filozofi¢ odnoszaca si¢ do okreslonych idei i war-
tosci, wedtug ktorych kreuje swoja codzienno$¢, a czlonkowie reguluja swoje za-
chowania. Wskazuje si¢, ze wspolczesnie w zakresie budowania i realizowania wta-
$ciwej rodzinnej filozofii istnieje wiele zagrozen. Dotyczy to zjawisk okreslanych
mianem: filozofii sukcesu, pozoru, posiadania i przyjemno$ci®.

Niebezpieczna jest tzw. filozofia sukcesu, ktora ma miejsce wowczas, gdy rodzi-
com wszystko si¢ udaje i odnoszg same sukcesy, poniewaz powoduje, ze poglebia
si¢ przepasc¢, jaka dzieli dziecko od bezbtednego i nieomylnego rodzica. Najczesciej
dziecko chce sprosta¢ oczekiwaniom rodzicow, a to nie zawsze si¢ udaje i pojawia-
ja si¢ patologiczne zachowania potomka. Wychowanie w perspektywie filozofii suk-
cesu powoduje, ze dziecko nie uczy si¢ postawy bezinteresownej mitosci, ocenia
innych po tym, co osiagneli, a samo czuje si¢ tyle warte, na ile przypodoba si¢ i pod-
porzadkuje innym?™.

Kolejnym zagrozeniem jest tzw. filozofia pozoru, ktorej przejawem sg stowa ro-
dzicow: jak ty wyglgdasz? Co ludzie powiedzq, gdy cie zobaczq?. W takich okolicz-
nos$ciach dziecko staje si¢ niewolnikiem mody i przyjetych w srodowisku konwen-
cji. Woweczas uzaleznia swojg warto$¢ od opinii innych os6b*,

Znaczng trudno$¢ w procesie wychowania powoduje filozofia posiadania. Wspot-
czesny rodzic chetnie obdarowuje swoje dziecko w sposdb materialny, zapominajac
o zapleczu emocjonalnym. Zadne rzeczy materialne nie s3 w stanie zastgpi¢ obecno-
$ci rodzicow i wspolnie spedzonego czasu. Nie sa w stanie wypetni¢ pustki emocjo-
nalnej u dziecka. Rowniez filozofia przyjemnosci wkroczyta niebezpiecznie w ob-
szar wspotczesnego wychowania. Czesto mozna ustysze¢ od dziecka: chce..., nie
chee..., co jest przejawem wplywu filozofii przyjemnosci, ktora niszczy cztowieka®.
Dziecko potrzebuje czytelnych granic przynaleznej mu swobody, stad nalezy wska-
zywac¢ mu, co jest wlasciwe, a co nie, co mozna, a czego nie itp. Dziecko potrzebu-
je mitos$ci, wsparcia i wymagan. Tych ostatnich rodzice bardzo si¢ boja, a bez wy-
magan nie ma wychowania. Potomkowi nalezy rowniez mowi¢ nie. Im czg¢sciej sg

9 Por. K. Olbrycht, Ksztalcenie charakteru w swietle wychowania do wartosci, w: Edukacja:wy-
chowaw¢ czlowieka z charakterem, VII Sympozjum Tarnogorskie, red. S. Kowolik, KNS Fundacje Kol-
pinga, Tarnowskie Gory 2006, s. 56.

10 Por. J. Adamkiewicz, Dylematy aksjologii rodziny i jej sens zycia, w: Materialy konferencyjne.
Pedagogika we wspolczesnym dyskursie, V Ogolnopolski Zjazd Pedagogiczny: Przetrwanie i rozwoj —
niezbywalne powinnosci wychowania, T. I, Wroctaw 2004, s. 7.

11 Por. tamze.

12 Por. tamze.

13 Por. tamze.
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zaspakajane jego zachcianki, tym trudniej w przysztosci bedzie mu si¢ zdoby¢ na
poswigcenie. Wychowanie do warto$ci ma na celu wzmocnienie i utrwalenie poza-
danych cech, zdolno$ci 1 umiejetnosci, a nie zaspakajanie wszelkich zachcianek wy-
nikajacych z cech temperamentu czy osobowosciowych, jak rowniez wynikajacych
z presji kultury popularne;.

PODSUMOWANIE

Rodzina jest podstawowa grupa, od ktorej zalezy osobisty los jednostki, gdzie
ksztaltowany jest poglad na $wiat i system preferowanych wartosci. Wazna role w
tych procesach peig rodzice, ktoérzy konsekwentnie wskazuja i1 thumacza, co jest
dobre, a co zte, co prawdziwe, a co falszywe, co bardziej istotne, a co mniej oraz oce-
niajg dziatania poprzez nagradzanie i karanie, stawiajg jasne wymagania dostosowa-
ne do mozliwosci dziecka. A co najwazniejsze sami sg przyktadem realizacji okre-
$lonych wartosci 1 zycia tymi wartosciami.

UPBRINGING TOWARD FAMILY VALUES.

ANNA BEASIAK

ABSTRACT: Values play a significant role in human life. They motivate to action, help to make
certain choices and decisions, and give meaning to human existence. The realization of desira-
ble values shapes human character. As values are not inborn, upbringing toward values is ne-
eded. This process starts with birth and continues throughout all human life. It is realized thro-
ugh the contact with other people. Hence an important role in upbringing toward values is
played by family, which is the fundamental environment for life and development. The article
describes the process of transmitting values in family and its conditioning factors.

KEy worbs: values; upbringing towards values
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kacyjnej, wychowania, oraz wychowania do warto$ci pracy w aspekcie sposobow jego urze-
czywistniania, ze zwrdceniem szczegodlnej uwagi na rol¢ wychowania przez prace w budowa-
niu przestrzeni aksjologicznej ucznia.

SLOWA KLUCZOWE: praca, warto$¢, wychowanie, wychowanie przez prace.

POJECIE WYCHOWANIA I WYCHOWANIA DO WARTOSCI W SZKOLE

Wychowanie to podstawowy termin pedagogiczny, wielostronnie interpreto-
wany. Sposob definiowania pojecia zaktada okreslong jego koncepcje, wynikajaca
z przyjmowanej wizji cztowieka i §wiata oraz miejsca cztowieka w §wiecie!. Prio-
rytetem wspotczesnej szkoty powinno by¢ odkrywanie w wychowanku jego inte-
gralnosci i uwzglednianie w wychowaniu wielowymiarowosci cztowieczenstwa. In-
tegralny charakter wychowania obejmuje bowiem calego cztowieka z jego bytem
fizycznym, psychicznym, spotecznym, kulturowym, religijnym i duchowym?.

W tym konteksScie na uwage zastuguje definicja wychowania J. Tarnowskiego,
ktory utozsamia pojecie z: ,,catoksztattem sposobdw 1 procesOw pomagajacych isto-
cie ludzkiej zwlaszcza przez interakcje — urzeczywistnia¢ swoje czlowieczenstw.”?

1 A. Rynio, Integralne wychowanie w mysli Jana Pawta I, Lublin 2004, s. 102.

2 Zob. S. Kunowski, Podstawy wspolczesnej pedagogiki, Warszawa 1996.; A. Rynio Integralne...
dz. cyt., s. 17; P. Mazur, Szkice z pedagogiki pastoralnej, t.1, Lublin 2009 s.50- 55.; Mazur P. (red.),
Wybrane zagadnienia wychowania szkolnego — wokol wartosci, Lublin 2007; A. Solak, Czlowiek i jego
wychowanie, Tarnéw 2001.

3 J. Tarnowski, Pedagogika dialogu, w: Edukacja alternatywna, dylematy teorii i praktyki, B. Sli-
werski (red.), Krakéw 1992, s.119.
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Definicja powyzsza okresla wychowanie, jako dynamiczng i permanentng relacje
mi¢dzyludzka o charakterze celowym.

Nalezy zaznaczy¢, ze peli czlowieczenstwa nie mozna osiaggna¢ bez urzeczy-
wistniania wlasnej hierarchii wartosci. Wychowanie do warto$ci powinno wigc sta-
nowi¢ wyzwanie dla wspotczesnej szkoty, za$ kazde dziatanie wychowawcze pro-
wadzi¢ do poznania i urzeczywistniania wartosci. K. Chatas zauwaza: ,,Nie ma
wychowania bez wartosci. Wychowanie bez wartosci staje si¢ pustym dzwonem,
ktéry nawet mimo silnego rozkolysania nie wyda oczekiwanych dzwigkow, ktorych
oczekujemy.”* Wychowanie za$ autorka okre$la, jako ,,wspomaganie wychowankow
w ich miodzienczym zyciu w przyjeciu i realizacji szerokiego spectrum wartosci,
prowadzace do urzeczywistniania petni cztowieczenstwa.””

Na aksjologiczny wymiar wychowania zwraca uwage rowniez W. Furmanek uj-
mujac je, jako: ,,proces wprowadzania wychowanka w §wiat takich wartosci, ktore
w zyciu cztowieka stanowi¢ moga fundament budowania jego czlowieczenstwa”e,
oraz W. Cichon piszac o wychowaniu, jako ,,urzeczywistnianiu osobowych wartosci
w tworczym rozwoju wychowankow.”’

Zasadne wydaje si¢ wyjasnienie, jak wychowywa¢ mtode pokolenie do wartosci,
do budowania wlasnej przestrzeni aksjologicznej w szkole K. Chatas wychowanie
ku warto$ciom okresla, jako ,,wspomaganie wychowankow w kreowaniu swojego
zycia wedlug warto$ci oraz wspomaganiu ich w animacji innych do urzeczywistnia-
nia wlasciwych wartosci.”®

Aksjologiczne podstawy wychowania szkolnego zawieraja réwniez poglady
M. Tchorzewskiego. Zdaniem autora ,,wartosci stanowig zrodto podstawowych ce-
16w 1 zadan, jakie winny by¢ realizowane w ramach ztozonej rzeczywistosci szkol-
no-wychowawczej. Na ich czele stoja takie zadania, jak: wspolne poszukiwanie
przez nauczyciela wraz z uczniami prawdy w obszarze dostgpnej im wiedzy o $wie-
cie, do ktorego nalezg i ktory wspottworzg; wzajemne otwarcie si¢ na otaczajaca ich
rzeczywisto$¢ i zycie spoleczne poprzez rownoczesne uczestniczenie w nim i jego
antycypowanie; ustawiczne dazenie do wspotkreowania postaw moralnych, ktorych
przedmiotem sa obiektywne wartosci etyczne, pojawiajace si¢ w polu §wiadomosci
wszystkich podmiotow procesu wychowania.”

4 K. Chatas, Wychowanie ku wartosciom. Elementy teorii i praktyki, t. 1, Lublin — Kielce 20006,
5.40 —41.

5 Tamze.

6 W. Furmanek, Czlowiek, czlowieczenstwo, wychowanie. Wybrane problemy pedagogiki perso-
nalistycznej, Rzeszow 1995, 5.56.

7 W. Cichon, Wartosci, czlowiek, wychowanie, Krakow 1996, s. 8.

8 K. Chatas, Wychowanie ku wartosciom. Elementy..., dz. cyt., s.48.

9 Za: P. Mazur, Edukacja aksjologiczna wyzwaniem dla wspolczesnej pedagogiki spolecznej,
w: Pedagogika spoleczna Europie Srodkowej, stan obecny i perspektywy, E. Jarosz, M. Juzl, M. Bargel
jr., (red.),Brno 2009, s.445, A. M. Tchorzewski, Dyskurs wokot wartosci powinnosci moralnych nauc-
zyciela, w: Rola wartosci i powinnosci moralnych w ksztattowaniu swiadomosci profesjonalnej nauc-
zyciela, A. M. Tchorzewski (red.),Bydgoszcz 1994, s. 7.
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Budowanie wlasnej hierarchii warto$ci przez ucznia powinno odbywacé si¢ po-
przez poszerzenie zakresu jego swobodnych decyzji, przy jednoczesnym dostar-
czaniu mu danych do dokonywania wyborow. Istotne wydaje si¢ wspomaganie go
w okreslaniu preferowanych i urzeczywistnianych wartosci u podstaw ktorego, zda-
niem K. Chatas znajduje si¢ ,,celowe inspirowanie wychowanka do okreslonej ak-
tywnosci oraz stwarzanie wewngtrznych i zewngtrznych warunkéw sprzyjajacych,
by ta aktywno$¢ trwala w perspektywie rozwoju.”*

Dzigki zabiegom wychowawczym uczen powinien mie¢ sposobno$¢ poznania,
zrozumienia, przyjecia, odrzucenia lub wilaczenia okre$lonych wartosci w struktu-
r¢ wlasnego doswiadczenia. Tylko poprzez wiasciwe oddziatywania wychowawcze,
dobor metod, zadan i srodkoéw oraz wlasne postawy i zachowania mozliwe jest stwo-
rzenie na gruncie szkolnym sytuacji wychowawczych sprzyjajacych podmiotowemu
kreowaniu procesu poznania i urzeczywistniania warto$ci. Urzeczywistniane warto-
$ci sg osiggnigciem wychowawczym, umacniajgcym postawy warto$ciowe, wpro-
wadzajacym porzadek w jako$¢ 1 tres¢ cztowieczenstwa wychowanka'.

Wychowanie ku warto§ciom jest wigc integralnie zwigzane z procesem wycho-
wawczo — dydaktycznym szkoty. K. Chatlas dostrzega koniecznos¢ realizacji tego
procesu w sposob ciagly, permanentnie doskonalony, doskonalacy jednostke, grupe,
spotecznos¢ i rzeczywistos¢ zewngtrzng. Nalezy zwroci¢ szczegdlng uwage na roz-
wijanie potrzeby, umiejetnosci i zdolnosci wychowania siebie i drugich do budowa-
nia lepszej rzeczywistosci w aspekcie aksjologicznym. ,,Rezultatem wychowania ku
wartosci bedzie pelna realizacja wtasnej osoby (...), ktorej wskaznikiem jest stuz-
ba drugiemu czlowiekowi, wspodlnocie: zdolnos$¢ komunikowania, dialogu, urzeczy-
wistniania wtasciwej hierarchii wartosci w zyciu indywidualnym i spotecznym, ani-
macja spotecznosci (...) do jej urzeczywistnienia, dazenie do transcendencji.”*?

Wychowanie do warto$ci powinno by¢ osadzone w trwatych fundamentach war-
tosci ponadczasowych i uniwersalnych, bo tylko woéwczas moze sta¢ si¢ podbudowa
osobowosci dgzacej do osiagnigcia petni cztowieczenstwa.

PRrACA, JAKO WARTOSC EDUKACYJNA

Praca obok zabawy i uczenia si¢ stanowi te forme¢ dziatalnosci cztowieka, ktora
jest nieodzowna dla wlasciwego przebiegu procesu wychowawczego w szkole. Spe-
cyfika pracy i element odrozniajacy ja od innych form dziatalnosci dotyczy skut-
kéw wykonywanych czynno$ci. T.W. Nowacki dowodzi: ,,zar6wno w zabawie, jak
i uczeniu si¢ istniejg wyobrazenia skutkow czynnosci, ale tylko w pracy te skutki sg

10 K. Chatas, Wychowanie ku wartosciom religijnym, Lublin — Kielce 2009, s.39 — 56.

11 Zob. W. Furmanek, Czlowiek...dz. cyt., s.66., K. Chatas, Wychowanie ku wartosciom... t.1, dz.
cyt. , s.106.

12 K. Chatas, tamze, s. 48 — 49.
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wazne dla otoczenia, moga by¢ spozywane nie tylko przez pracujacego(...).”** Praca
wystepuje wszedzie tam, gdzie efektem czynnosci jest produkt materialny lub inne
dobro wykorzystane przez pracujacego lub inne osoby.

W pedagogice istnieje szereg definicyjnych uje¢ pracy, ktére w odmienny spo-
sob okreslaja znaczenie warto$ci pracy w wychowaniu osoby ludzkiej. Zdaniem
T.W. Nowackiego nauki o wychowaniu postuguja si¢ antropologicznym pojeciem
pracy. Autor powotujac si¢ na F. Schliepera, C. Baumgarta, W. Strantenwertha do-
wodzi, iz w rozumieniu pedagogicznym praca nie jest zachowaniem instynktow-
nym, czy zroédlem przyjemnosci, lecz dziatalnoscig zalezng od mozliwosci, wiedzy
i woli jednostki wytwarzania obiektywnie wartosciowych dziet*. Zrédto wycho-
wawczego dziatania pracy dostrzega on: ,,w jej istocie, w czynno$ciach pracow-
niczych, znamionujacych wysitek duchowy i fizyczny dla osiagnigcia celu, skie-
rowanego na realizacj¢ wartoSciowych dziet i w pokonywaniu oporéw materii,
w rozwijaniu umiejetnosci doboru wlasciwych srodkow™*.

Interesujace z punktu widzenia pedagogicznego jest ujecie pracy zawarte w na-
uczaniu Jana Pawla Il oraz przez Kardynata Stefana Wyszynskiego. Jan Pawel 11
w encyklice Laborem exercens podaje nastepujaca definicje: ,,praca za$ oznacza kaz-
da dziatalnos¢, jakg cztowiek spelnia bez wzgledu na jej charakter i okolicznosci, to
znaczy kazda dziatalno$¢ cztowieka, ktorg za prace uzna¢ mozna i uznac nalezy po-
$rod calego bogactwa czynnosci, do jakich jest zdolny i dysponowany poprzez sama
swoja nature, poprzez samo cztowieczenstwo” (LE wstep)®e. Papiez okreéla, iz ,,pra-
ca stanowi podstawowy wymiar bytowania cztowieka na ziemi”, jest wigc wyznacz-
nikiem naszej egzystencji. Praca okreslana jest w encyklice, jako proces obejmujacy
wszystkich ludzi ,.kazde pokolenie, kazdy etap rozwoju ekonomicznego i kultural-
nego” a rdbwnoczesnie, jako proces przebiegajacy w kazdym czlowieku. Czlowiek
jest okreslany, jako podmiot pracy, ktory kieruje swoje wysitki ku zewngtrznemu
przedmiotowi, a wigc przeksztatca przyrode dostosowujac ja do swoich potrzeb. Be-
dac podmiotem jednostka w sposob planowy i celowy dokonuje zmian w otaczaja-
cym $wiecie, w ten sposOb urzeczywistniajac swoje cztowieczenstwo, czyli spetnia-
jac swoje zyciowe powotanie.

Rozwazania Jana Pawtla II dotyczace pracy odnosza si¢ wigc do wartosci ogdl-
noludzkich. Praca jawi si¢ tu jako warto$¢ zard6wno spoleczna, bo czlowiek poprzez
swoje dzialanie przyczynia si¢ do rozwoju spotecznego i ekonomicznego $wiata, ale
rownoczes$nie warto$¢ jednostkowa, poniewaz pracujagc podmiot doskonali same-

13 T. W. Nowacki, Praca ludzka. Analiza pojecia, Radom 2008, s. 22.

14 Tamze, s. 75.

15 Por. tamze, s. 76.

16 Zob. E. Myczka, W sprawie definicji pracy, w: Laborem exercens. Powolany do pracy, red.
J. Krucina, Wroctaw 1983, s. 326-329. Zob. P. Mazur, Chrzescijanski etos pracy ludzkiej, w: Praca
czlowieka jako kategoria wspolczesnej pedagogiki, w: W. Furmanek (red.), Rzeszow-Warszawa 2007,
s. 134-135; Z. Wiatrowski, Podstawy pedagogiki pracy, Bydgoszcz 2005, s. 84-85; A. Solak, Wycho-
wanie chrzescijanskie i praca ludzka, Warszawa 2004, s. 25.
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go siebie: ,,urzeczywistnia siebie jako cztowieka, a takze poniekad bardziej staje si¢
cztowiekiem” (LE nr 9).

Kardynat Stefan Wyszynski postrzega natomiast prace, jako obowigzek cztowie-
ka, a jednoczes$nie potrzebe, rados¢ 1 wielkie btogostawienstwo ludzkosci. Obowig-
zek pracy rodzi si¢ z wlasnych potrzeb jednostki — dazenia do petni rozwoju osobo-
wosci, a nie tylko zaspakajania wlasnych potrzeb bytowych. Poprzez prace cztowiek
powinien ,,udoskonalac¢ rzeczy i udoskonala¢ cztowieka pracujacego”. Praca wedtug
kardynata S. Wyszynskiego ma réwniez wymiar spoleczny, poniewaz ,, w pracy na-
szej, dzigki niej i z jej pomocg wytwarza si¢ miedzy ludzmi wig¢z spoteczna™’.

Wedlug Z. Wiatrowskiego mysli o pracy wybitnych teologéw Kosciota Katolic-
kiego czynig doktryng katolicyzmu wspotczesnym nurtem spoteczno-filozoficznym
o doniostym znaczeniu dla teorii i praktyki pedagogicznej. Katolicki kontekst mysli
o pracy zblizony jest do uniwersalistycznego, a wigec wedtug autora zachodzi rowno-
waznos$¢ w traktowaniu wartosci chrzescijanskich i ogélnoludzkich®. Z. Wiatrowski
okresla pracg, jako warto$¢ trwata i uniwersalng oraz ,,naturalng potrzebe czlowie-
ka w jego przerdznych postaciach bycia i rozwoju”. Jest ona nieodzowna w kazdym
okresie 1 przejawie zycia ludzkiego: ,,to dzigki myslacej i odpowiedzialnej pracy,
cztowiek staje si¢ cztowiekiem rzeczywistym, cztowiekiem stanowigcym o sobie sa-
mym oraz wyrazajacym sens swojego istnienia i dziatania”?. Praca jest wigc warto-
$cig, ktorej nie sposob zrozumie¢ bez odniesienia do wartosci cztowieka.

Autor zauwaza konieczno$¢ pracy w kazdym okresie Zycia, a wigc rowniez
w dziecinstwie. Wprowadzenie mtodego pokolenia w proces pracy jest uwarunkowa-
ne trzema jej aspektami, ktore zawarte sa w Konstytucji Duszpasterskiej o Kosciele:

» ksztalcacy — praca doskonali samego pracujacego, ktory rozwija swoja osobo-

wos¢ poprzez podejmowang dziatalnosc,

* spoleczny — praca stuzy zaspakajaniu potrzeb materialnych i duchowych in-

nych ludzi,

» solidarnosciowy — cztowiek pracujacy wchodzi w relacje z innymi ludzmi

i razem pokonuje trudnosci i przysparza dobr, czyniac sobie ziemi¢ poddana®.

J. Wilsz zwraca uwage na inne aspekty pracy:

» psychofizjologiczny — cztowiek rozwija swoje uzdolnienia i sprawnosci,

» ckonomiczny — wysitek zmierzajacy do osiagnigcia uzytecznych spotecznie

dobr i zaspakajajacy istotne potrzeby ludzkie,

* moralny — akt ludzki- czynno$¢ §wiadoma, celowa i wolna , podlegajaca oce-

nie moralnej?.

17 S. Wyszynski, Duch pracy ludzkiej, Poznan 1957, s. 5, 32, 35.

18 Por. Z. Wiatrowski, Podstawy pedagogiki pracy, Bydgoszcz 2005, s. 86.

19 Tamze, s. 93.

20 Por. KDK 67. Zob. A. Solak, Wychowanie chrzescijanskie..., dz. cyt., s. 43.

21 Por. J. Wilsz, Praca jako wartos¢ ze wzgledu na zaspakajanie ludzkich potrzeb, w: Wartosci w
pedagogice pracy, w: B. Baraniak (red.), Warszawa-Radom 2008, s. 121- 122.
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Praca podejmowana przez dzieci i mtodziez w opinii A. Solaka sprzyja wszech-
stronnemu rozwojowi ze wzgledu na: aktywizowanie procesow poznawczych; bo-
gacenie wiedzy; rozw6j mowy; ksztalcenie pozytywnych cech moralnych i spo-
tecznych; ksztattowanie charakteru; uczenie obowigzkowosci, odpowiedzialnosci,
systematyczno$ci; wdrazanie do zgodnego wspoétdziatania i wspolpracy; budzenie
satysfakcji z dobrze wykonanego zdania; rozwijanie motoryki, sprawnosci i sity fi-
zycznej; przyzwyczajanie do tadu i porzadku; ksztatcenie wrazliwosci estetycznej?.

Poprzez prace cztowiek doskonali si¢ wigc, jako osoba ludzka, na co zwraca uwa-
ge rowniez K. Chatas: ,,Miarg wartosci pracy jest rozwoj osobowy, w ktory wpisana
jest jej godno$¢, rozumnosc, wolnos¢, odpowiedzialnos¢, mitosé¢, zdolnos¢ do trans-
cendencji. W procesie pracy aktualizuja si¢ wskazane cechy osoby — sa przez prace
rozwijane, praca staje si¢ ptaszczyzng ich rozwoju. Stawanie si¢ poprzez pracg coraz
petniej osoba jest miarg warto$ci pracy w aspekcie zewngtrznym i wewnetrznym.”?

Naturalnym wigc nastgpstwem powinna by¢ troska pedagogdéw o racjonalne
wdrazanie wychowankow do pracy, o to by dzieci od najmtodszych lat poznawaty
sens 1 istot¢ warto$ci pracy, uczyly si¢ jej urzeczywistniania oraz by w konsekwencji
warto$¢ ta znalazta si¢ we wlasciwym miejscu w ich hierarchii wartosci.

WYCHOWANIE DO WARTOSCI PRACY W SZKOLE

Na kazdym etapie edukacji praca winna stanowi¢ zarowno cel, jak i efekt wy-
chowania, za§ wychowanie do warto$ci pracy w szkole — mie¢ charakter procesu
dydaktyczno — wychowawczego wspomagajacego wychowanka w rozpoznawa-
niu, rozumieniu, akceptowaniu, interioryzacji, wolnym wyborze, urzeczywistnianiu
1 animacji warto$ci pracy.

Podstawg procesu wychowania ku warto$ci pracy sa ogniwa procesu wychowa-
nia ku warto$ciom?:.

W odniesieniu do wartosci pracy ogniwami procesu wychowania ku wartosciom s3:
Po stronie nauczyciela:

1. Poznanie przez wychowawce stanu preferowania i urzeczywistniania przez

wychowankow wartosci pracy,

2. Wspomaganie wychowankéw w warto$ciowaniu wlasnego stosunku do war-

tosci pracy, stosunku do pracy osob z najblizszego otoczenia wychowanka,

3. Wspomaganie wychowankow w poznawaniu wartosci pracy i ksztattowania

umiejetnosci wnikania w ich istotg, znaczenie w zyciu cztowieka w aspekcie
indywidualnym i spotecznym,

4. Wspomaganie wychowankow w akceptacji wartosci pracy,

22 A. Solak, Wychowanie chrzescijanskie... dz. cyt., s.56 — 57.

23 K. Chatas, Aksjologiczne wymiary pracy ludzkiej, w: Praca cztowieka jako kategoria wspotc-
zesnej pedagogiki, w: W. Furmanek (red.), Rzeszow-Warszawa 2007, s. 73.

24 K. Chatas, Wychowanie ku wartosciom, t.1, dz. cyt., s.51 — 52.



WYCHOWANIE DO WARTOSCI PRACY OGNIWEM WSPOLCZESNEJ SZKOLY 45

5. Motywowanie wychowankow do wolnego wyboru warto$ci pracy,

6. Wspomaganie wychowankow w urzeczywistnianiu wartos$ci pracy i budowa-
niu wlasciwej struktury hierarchicznej wartosci, stanowigcej podstawe aksjo-
logiczng w zyciu,

7. Wspomaganie wychowankéw w wartosciowaniu siebie w aspekcie urzeczy-
wistniania warto$ci pracy,

8. Inspirowanie wychowankéw do dziatan animacyjnych w $rodowisku spo-
fecznym celem urzeczywistniania wartos$ci pracy,

9. Wspomaganie wychowankéw w dzialaniach animacyjnych i ich wartoscio-
waniu.

Po stronie ucznia:

1. Uswiadomienie sobie dotychczasowego stanu urzeczywistniania w swoim
zyciu wartosci pracy,

2. Umiejgtno$¢ warto$ciowania dotychczasowego zycia w wymiarze indywidu-
alnym i spotecznym w aspekcie urzeczywistniania wartosci pracy,

3. Poznanie istoty warto$ci pracy i znaczenia w zyciu cztowieka i spoteczen-
stwa,

4. Akceptacja i poszanowanie wartos$ci pracy,

5. Potrzeba wyboru i urzeczywistniania warto$ci pracy,

6. Urzeczywistnianie warto$ci pracy i wilaczenie jej w strukture hierarchiczng
bedaca podstawg aksjologiczna wiasnego zycia,

7. Wartosciowanie siebie w aspekcie urzeczywistnianej wartosci pracy,

8. Przekonanie o potrzebie dziatan animacyjnych w srodowisku spotecznym na
rZecz urzeczywistniania wartosci pracy, przekonanie o stusznosci tych dzia-
fan, gotowo$¢ do ich podjecia,

9. Zaangazowanie w podejmowanie dziatan animacyjnych oraz wartosciowa-
nie ich efektow.

Poznanie przez wychowankoéw wartosci pracy stanowi podstawowy warunek jej

akceptacji, interioryzacji i wolnego wyboru, do ktérego wychowawca powinien wta-
$ciwie umotywowac ucznia.

M. Nowak wyrodznia cztery etapy w procesie urzeczywistniania wartosci, ktore
w konteks$cie warto$ci pracy nabierajg szczegotowej egzemplifikacji:

1. Motywacja do pracy,

2. Wybor (decyzja) dotyczaca urzeczywistniania warto$ci pracy w wymiarze
indywidualnym,

3. Podjecie pracy — konkretne dzialania majace na celu urzeczywistnianie war-
tosci pracy,

4. Rezultat pracy- w wymiarze indywidualnym i spotecznym?.

25 M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwartej, Lublin 2001, s.290.
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S. Tytus wyroznit cztery kompleksy motywow prawidtowego uczestnictwa mto-
dziezy w procesie pracy:

1. Motywy poznawczo-ksztalcace:

» Rozwijanie wtasnych zainteresowan,

* Poglebianie wiadomosci,

» Uczenie si¢ prawidlowej organizacji pracy

» Doskonalenie posiadanych umiej¢tnosci,

» Uzyskanie warunkow do przejawiania wlasnej inicjatywy,
2. Motywy moralno-spoteczne:

» Praca, jako obywatelski obowigzek,

» Praca, jako dziatalno$¢ odpowiedzialna,

*  Wazny wklad osobisty poprzez prace w zycie danego srodowiska,
3. Motywy ambicjonalne:

* Che¢ zaimponowania innym,

» Zdobycie dobrej opinii w szkole,

* Nie wyrdznianie si¢ ze spotecznosci klasowej,
4. Motywy praktyczno-osobiste:

* Praca, jako obowigzek natozony przez szkote,

» Obawa przed kara za niewykonanie pracy,

» Uzyskanie osobistych korzysci z pracy,

* Che¢ uzyskania nagrody26.

Biorac pod uwage aksjologiczny wymiar wychowania powyzsze motywy warto
rozszerzy¢ o motywy pracy wynikajace z potrzeby realizowania siebie przez urze-
czywistnianie warto$ci pracy.

Podstawowym warunkiem urzeczywistniania warto$ci pracy wydaje si¢ nabycie
umiejetnosci wartosciowania, ktore stanowi podstawe wiasnych wyborow, ocen mo-
ralnych, odkrywania prawdziwych wartosci, budowania wlasciwego systemu beda-
cego podstawg aksjologiczng wlasnego zycia?’.

Wychowawca powinien tak pokierowaé¢ wychowaniem ku warto$ci pracy, aby
wybory dokonywane przez wychowankow byty samodzielne, racjonalne i odpowie-
dzialne, za$ warto$¢ pracy znalazta wlasciwe miejsce w preferowanej i urzeczywist-
nianej hierarchii wartosci.

Droga realizacji warto$ci pracy na gruncie szkoly powinno by¢ wychowanie
przez pracg. Z. Wiatrowski proces ten okresla jako: ,,zamierzony i celowo zorga-
nizowany rodzaj dziatalno$ci wychowawczej, ktdrego cechg szczegodlng jest wyko-
rzystanie pracy w procesach oddziatywania na jednostke i dokonywania zmian w jej
osobowosci.” %,

26 S. Tytus, Pozaszkolne formy pracy uczniow, ,,O$wiata i Wychowanie” 1982 / 7, wersja B, za:
Z. Wiatrowski, Podstawy..., dz. cyt., s. 156 — 157

27 K. Chatas, Wychowanie ku wartosciom religijnym, dz. cyt., s.318.

28 Z. Wiatrowski. dz. cyt. s. 155.
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W tak rozumianym procesie praca stanowi celowg czynnos$¢ uczniow, ktorej re-
zultatem sa wytwory, petnione sa ustugi lub dokonuje si¢ proces badawczy i tworczy.
Przygotowanie do pracy nabiera szczegdlnie wychowawczego znaczenia, gdy
taje si¢ czynno$cia samorzutng, uwarunkowana poziomem uspolecznienia i uswia-
domienia wynikajacych potrzeb®.
W procesie edukacyjnym nie mozna poming¢ wigc uczenia si¢ przez dziatanie.
A. Solak pisze: ,,Mozna wychowankow poinformowac o pojeciu szlachetnos$ci pra-
cy, lecz odkry¢ jej istote mozna tylko poprzez czyny, czy wytwory, ktore sg nosicie-
lami tego dobra. Ukazujac wartosci duchowe nalezy wychowankowi wskazac, iz po-
siadaja one t¢ szczegdlng moc obligujaca do uznania pracy, jako wartosci®.
Podobne interpretuje wychowanie do wartosci pracy R. Gerlach: ,,Czytanie pod-
recznikOw 1 mowienie o pracy nie wystarczy, aby nauczy¢ si¢ pracy (...), nie wply-
nie tez na uksztattowanie niezb¢dnych w zyciu zawodowym, ale 1 pozazawodowym
cech, jak np. pracowito$¢, odpowiedzialnos¢, uczciwos¢, szacunek dla pracy wia-
snej 1 innych ludzi(...)"*".
Do podstawowych zadan wychowania przez prace Z. Wiatrowski zalicza:
1. Doprowadzenie do:
» zdobycia wiedzy o pracy , jej istocie i ztozonosci
* rozumienia roli pracy w zyciu kazdego cztowieka
* przekonania, iz praca stanowi nieodtgczna wiasciwos¢, potrzebe i ko-
niecznos¢ kazdego cztowieka (...)
2. Wlaczenie dzieci i mtodziezy w nurt codziennej pracy i ksztattowanie w ten
Sposob:
* podstawowych umiejgtnosci pracy (...)
* wlasciwej motywacji do uczestniczenia w kazdej pracy spolecznie uzy-
tecznej
» odpowiedniego stosunku do pracy wtasnej, pracy innych i do wytworéw
pracy
3. Ksztattowanie cech charakterologicznych jednostki tj. pracowito$¢, systema-
tycznos$¢, doktadnosé, uczciwose, rzetelnosé, odpowiedzialnos¢, pomysto-
wos¢, zaradno$c (...)
4. Ksztaltowanie kultury pracy, bedacej sktadnikiem ogélnej kultury wspotcze-
snego czlowieka (...)*.
Z. Wiatrowski rozpatruje wychowanie przez prac¢ w trzech aspektach:
» Aktywizujacym — efekty pracy moga by¢ osiagane tylko przez okreslong dzia-
lalnos¢;

29 A. Solak, Wychowanie chrzescijanskie...,dz.cyt., s. 53.

30 Tamze, s.109.

31 R. Gerlach, Praca cztowieka , jako problem pedagogiczny, w: Praca cztowieka w XXI wieku.
Konteksty — wyzwania — zagrozenia, R. Gerlach (red), Bydgoszcz 2008, s. 122.

32 Z. Wiatrowski. dz. cyt., s. 155.
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» Uspoleczniajagcym — za posrednictwem pracy uczen zostaje wprowadzony
w uktad stosunkow spotecznych i zalezno$ci wystepujacych w zyciu spotecz-
nym;

*  Wytworczym — poprzez prace 1 w jej toku ksztaltuje si¢ w wychowanku po-
stawa szacunku do pracy i jej owocOw oraz przekonanie, ze jest ona moralng
powinnos$cig kazdego cztowieka i stanowi zrodto jego spotecznej wartosci®.

Czy szkota w obecnej dobie nie zaprzestata wychowywania do wartosci pracy,
czy rodzice nie starajg si¢ wnies¢ rowniez na grunt szkoty wszechobowigzujacego
wyreczania dzieci z wszelkich prac z uwagi na zle pojete ich dobro? Odpowiedz na
tak postawione pytanie wymaga przeprowadzenia badan empirycznych w aspekcie
analizy dokumentacji szkolnej oraz opinii podmiotéw szkoty.

Bez wzgledu na miejsce i czas, wychowanie do wartosci pracy powinno by¢ jed-
nym z priorytetow wspolczesnej szkoty, a nade wszystko rozwoju cztowieka i spo-
teczenstwa®!. Nie mozna zgadza¢ si¢ na to, by praca dziecka w szkole przyjmowa-
fa posta¢ zderzen incydentalnych o charakterze tzw. akcji, za$ prace spoteczne na
rzecz szkoty, czy innych ludzi wynikajace z aktualnych potrzeb, czy inicjatywy sa-
mych ucznidow byly uznawane za mato atrakcyjne i nie pasujace do realiow zycia
szkolnego. Zarysowany problem wychowania aksjologicznego ku warto$ci pracy
powinien pobudza¢ wigc nauczycieli do wdrazania optymalnych metod i form pracy
oraz stwarzania sytuacji dydaktycznych, ktore utatwia mlodym ludziom odnalezie-
nie w przyszto$ci swojego miejsca w spotecznosci ludzi pracujacych.

The educationto the value of work
bythe contemporary school link.

IWONA OLEKSA, AGATA SZABALA-WALCZUK

ABSTRAKT: The aim ofthis paper is todiscuss theobjectivesof educationto thevalueof workin-
contemporaryschool.Will analyze thecontentandscope ofthe conceptof workas aneducational
value, upbringingandeducation to thevalue ofworkinterms of waysto realize, payingparticula-
rattentionto the roleof education through workbyworkingtowards anaxiological area ofstudent.

KEey worbs: work, value, education, education by work

33 Tamze, s. 157.
34 Z.Wiatrowski. Praca w zbiorach wartosci pracujgcych bezrobotnych mtodziezy szkolnej, Wto-
clawek 2004, s.178.
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Panstwowa Wyzsza Szkola Zawodowa w Chelmie
Doktorant KU w Ruzomberku

StrEszczeNIE: Koncepcja Szkoty Promujacej Zdrowie ,,wyrosta” z ogdlnych zatozen promocji
zdrowia, rozwijanej przez Swiatowa Organizacje Zdrowia. W Polsce koncepcja szkoty promu-
jacej zdrowie stale rozwija si¢ i ulega modyfikacjom.

Do Migjskiej Sieci Szkot Promujacych zdrowie nalezg 34 szkoty i placowki o§wiatowe. Kazda
z tych placéwek posiada program prozdrowotny.

Projekt Szkota Promujaca Zdrowie na terenie Miasta Chelm tworzy nowe, szersze spoj-
rzenie na sprawy zdrowia, koordynuje dziatania majace na celu popraw¢ zdrowia dzieci
i mtodziezy, zapewnia wychowanie do zdrowia — ksztalttowanie poczucia wlasnej wartosci
i zdrowego stylu zycia, odpowiedzialnosci za zdrowie wilasne i innych.

Dziatania w ramach sieci szk6t promujacych zdrowie otwieraja droge chetmskim placowkom
os$wiatowym do znalezienia si¢ w miejskiej, wojewddzkiej, polskiej, europejskiej sieci szkot
promujacych zdrowie. Umozliwiaja kontakty 1 wymiang¢ do$wiadczen ze szkotami promujg-
cymi zdrowie znajdujagcymi si¢ w innych miastach w Polsce lub w Europie, promuja Miasto
Chelm oraz miejskie placowki oswiatowe.

Srowa KLuczowe: zdrowie, edukacja zdrowotna, profilaktyka.

Kazdy z nas rozumie zdrowie inaczej. Wedtug Swiatowej Organizacji Zdrowia
»zdrowie to nie tylko brak choroby lub niepetnosprawnosc¢, lecz stan dobrego samo-
poczucia fizycznego, psychicznego i spotecznego”.

Wedtug Z. Melosika zdrowie i choroba nie sa to wylacznie stany obiektywne,
lecz w duzej mierze konstrukcje spoteczne, dlatego tez nie jest mozliwe sformuto-
wanie jednej, ,,ostatecznej” definicji zdrowia™.

B. Wojnarowska i M. Sokotowska uwazaja, ze ,,we wspolczesnym podejsciu do
zdrowia uwzglednia si¢ holistyczng koncepcje, ktora traktuje cztowieka jako ,,catosc”
1,,cze$¢ catosci”. Na te catos$¢ sktadaja si¢ cztery wymiary (aspekty) zdrowia, wza-
jemnie ze soba powigzane, ktdre w uproszczeniu mozna opisa¢ w nastepujacy sposob:

1 A. Antanovsky, Rozwiklanie tajemnicy zdrowia, Fundacja Inst. Psychiatrii i Neurologii, Warsza-
wa 1995, s. 13.
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» zdrowie fizyczne — prawidtowe funkcjonowanie organizmu, wszystkich jego
uktadéw i narzadow;

» zdrowie psychiczne, a w jego obrebie zdrowie:

— umystowe — zdolnos¢ do jasnego, logicznego myslenia,

— zdrowie emocjonalne — zdolno$¢ do rozpoznawania uczu¢ i wyrazania ich
w odpowiedni sposob; umieje¢tnos¢ radzenia sobie ze stresem, napigciami,
depresja, Iekiem;

» zdrowie spoteczne — zdolnos$¢ do utrzymywania prawidtowych relacji z inny-
mi ludZzmi oraz pehienie r6l spotecznych;

» zdrowie duchowe — u niektorych ludzi jest zwigzane z wierzeniami i prakty-
kami religijnymi, u innych dotyczy ich osobistego ,,credo”, zasad zachowan
1 sposobow utrzymywania wewnetrznego spokoju.

We wspotczesnej koncepcji (filozofii zdrowia), podkresla si¢ takze, ze zdrowie jest:

» wartoscia, dzigki ktorej jednostka lub grupa moze realizowac swoje aspiracje
1 potrzeby satysfakcji oraz zmienia¢ srodowisko i radzi¢ sobie z nim,;

» zasobem (bogactwem) dla spoteczenstwa, gwarantujacym jego rozwdj spo-
teczny i ekonomiczny; tylko zdrowe spoteczenstwo moze tworzy¢ dobra ma-
terialne 1 kulturalne, rozwija¢ sig, osigga¢ odpowiedni poziom jako$ci zycia;

» $rodkiem do codziennego zycia (a nie jego celem), umozliwiajacym lepsza
jego jakos¢™.

Edukacja zdrowotna jest bardzo istotnym, aby nie powiedzie¢, podstawowym
elementem promocji zdrowia. Ma ona dostarczy¢ informacji i wiedzy na temat zdro-
wia, wzmacnia¢ dziatania podejmowane na rzecz zdrowia, przekonywac o potrzebie
dbania o zdrowie wtasne i innych.

Wedtug Ostrowskiej ,,promocja zdrowia rozumiana jest jako nietozsamy z profi-
laktyka, lecz odwotujacy si¢ do rozwojowych standardéw zdrowia fizycznego, psy-
chicznego, spotecznego i duchowego program dzialan na rzecz stymulacji rozwoju
w tych wymiarach osobowosci’™.

Wedhug K. Zajaczkowskiego ,,edukacja zdrowotna to, najog6lniej rzecz ujmujac,
proces uczenia si¢ dbania o zdrowie wtasne i spotecznosci, w ktorej si¢ zyje. Cho-
dzi w niej o przekazywanie, nabywanie lub korekte wiedzy, umiejg¢tnosci i wartosci
dotyczacych szeroko pojmowanego zdrowia. Glownym celem edukacji zdrowotne;j
realizowanej w szkotach jest, wiec ksztattowanie u dzieci i mlodziezy postaw proz-
drowotnych, czyli przygotowanie do samodzielnego wyboru zachowan wtasciwych
dla utrzymania pelni zdrowia™.

2 B. Woynarowska, M. Sokotowska, Szkola promujgca zdrowie. Poradnik dla koordynatorow i ze-
spotow promocji zdrowia szkolnych, lokalnych i wojewodzkich, KOWEZ, Warszawa 2000, s. 14.

3 K.Ostrowska, Zdrowie, Wychowanie, Osobowosé, Centrum Metodyczne Pomocy Psychologicz-
no-Pedagogicznej Ministerstwa Edukacji Narodowej, Warszawa 1998, s. 30.

4 K. Zajaczkowski, Zdrowie, Edukacja prozdrowotna. Przewodnik dla nauczycieli gimnazjum,
Wydawnictwo JEDNOSC, Kielce 2001, s. 7.
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Kolejnym pojeciem bardzo waznym w promocji zdrowia jest ,,profilaktyka”. We-
dhug B. Dunaj (prewencja, zapobieganie) obejmuje ,,wszelkie dziatania podejmowa-
ne w celu zapobiegania czemus, obrong przed niepozadanymi skutkami czego$™.

Wedlug B. Woynarowskiej sg to ,,dziatania dla eliminowania czynnikéw ryzy-
ka i przyczyn chordb lub innych zaburzen. Uwaza rowniez, ze ,,dzieki tym dziata-
niom mozna chroni¢ zdrowie, czyli utrzymywac je na tym samym poziomie (status
quo). Wyrdznia si¢ trzy poziomy profilaktyki:

* pierwotna (pierwszorzedowa) — dotyczy catej populacji lub duzej jej czesci;
sg to dziatania najwczes$niejsze, ktorych celem jest uprzedzenie ewentualnego
wystapienia zagrozen lub zaburzen zdrowia;

* wtorna (drugorzedowa) — dotyczy osob ze zwigkszonym ryzykiem wystapie-
nia zaburzenia lub choroby (lub z wezesnymi, odwracalnymi jeszcze objawa-
mi); celem jej jest wezesne wykrycie objawow zaburzen i rozpoczgcie ich le-
czenia lub korekcji;

» trzeciorzedowa — dotyczy ludzi chorych i niepelnosprawnych; jest to zapobiega-
nie dalszym, niepomy$lnym skutkom fizycznym i psychospotecznym choroby’”.

Bardzo istotnym pojeciem staje si¢ ,,edukacja zdrowotna”. Wedlug B. Woyna-
rowskiej i M. Sokotowskiej ,,jest to proces, w ktérym ludzie ucza si¢ dba¢ o zdrowie
wilasne i spolecznosci, w ktorej zyja. Edukacja do zdrowia dotyczy jednostek i obej-
muje przekazywanie i nabywanie (zwigkszenie) lub korekte:

» $wiadomosci i rozumienia zdrowia;

* wiedzy o zdrowiu, zasobach dla zdrowia, czyli czynnikach zwigkszajacych

jego potencjat i zagrazajacych zdrowiu;

» postaw wobec zdrowia wlasnego i innych;

* umiejetnosci niezbednych dla: ksztalttowania zachowan sprzyjajacych zdro-
wiu i radzeniu sobie z nowymi sytuacjami, podejmowania wtasciwych decy-
zji i wyborow™®.

Gloéwnym celem edukacji zdrowotnej realizowanej w szkolach jest ksztattowanie

u dzieci i mlodziezy postaw prozdrowotnych, czyli przygotowanie do samodzielne-
go wyboru zachowan wtasciwych dla utrzymania petni zdrowia.

Kolejnym waznym zagadnieniem staje si¢ ,,promocja zdrowia”, ktora jest proce-
sem umozliwiajacym ludziom zwiekszenie kontroli nad swoim zdrowiem oraz jego
poprawa.

W latach 90-tych zaczat rozwija¢ si¢ na caltym $wiecie oddolny ruch szkoét pro-
mujacych zdrowie. W 1992 roku powstala Europejska Sie¢ Szkot Promujacych
Zdrowie, utworzona przez Swiatowa Organizacja Zdrowia, Rade Europy i Komi-
sje Europejska.

5 B. Dunaj (red.), Stownik wspolczesnego jezyka polskiego, Wydawnictwo Wilga, Warszawa 1996,
s. 885.

6 B. Wojnarowska, (red.), Profilaktyka w pediatrii, PZWL, Warszawa 1998, s.26.

7 B.Woynarowska, (red.), Szkota promujgca zdrowie, KOWEZ, Warszawa 2000, s. 15.

8 Tamze, s. 16.
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Polska byta jednym z pierwszych cztonkéw tej sieci. Obecnie nalezy do niej 40
krajow. Przyjeto, ze kazde dziecko i mlody cztowiek w Europie ma prawo i powi-
nien mie¢ mozliwo$¢ uczy¢ si¢ w szkole promujacej zdrowie. Zatozenia tej idei mia-
ty na celu stworzenie w szkotach warunkéw do rozwoju zasad demokracji w stosun-
kach interpersonalnych uczen — rodzic — nauczyciel oraz tworzenie odpowiedniego
klimatu dla rozwoju zdrowia psychicznego i fizycznego uczniow.

Polska byta jednym z czterech krajow (obok Czech, Stowacji i Wegier), w kto-
rych po raz pierwszy z inicjatywy Swiatowej Organizacji Zdrowia, rozpoczeto two-
rzenie szkot promujacych zdrowie. Czgs¢ tych szkot jest cztonkami Europejskiej
Sieci Szko6t Promujacej Zdrowie.

W 1992 roku zaczety powstawaé Wojewodzkie Sieci Szkot Promujacych Zdrowie.

Do udzialu w rozwoju szkol promujacych zdrowie zobowigzuje samorzady lo-
kalne Narodowy Program Zdrowia.

W Europejskiej Sieci Szkot Promujacych Zdrowie przyjeto, ze szkota promujaca
zdrowie jest inwestycja dla edukacji, zdrowia i demokracji. Uznano, ze zbudowana
jest na zasadach demokracji, przestrzega rownosci w dostepie do edukacji, jest wol-
na od represji, lgku i oSmieszania, wzmacnia kompetencje do dziatania i dokonywa-
nia zmian, dostosowuje program nauczania do obecnych i przysztych potrzeb mto-
dych ludzi, stymuluje ich kreatywnos¢, zachgca do wysitku, inspiruje nauczycieli,
stymuluje ich rozwdj osobisty 1 zawodowy.

Szkota Promujgca Zdrowie w Polsce to miejsce, w ktorym zyje, pracu-
je, uczy si¢ 1 bawi wielu ludzi, obowigzuja w nim specyficzne normy, prawa
i obowiazki. Instytucja, w ktorej spotecznos¢ szkolna — pracownicy i ucznio-
wie podejmujg wspolne dziatania dla poprawy swego zdrowia i samopoczu-
cia poprzez zmian¢ zachowan zdrowotnych, tworzenie zdrowego Srodowiska
fizycznego i spotecznego. To w niej wszyscy uczg si¢ zdrowiej zy¢ przez edu-
kacje zdrowotna, rozwdj osobisty, spoteczny, zawodowy, zachegcajac innych
W swym otoczeniu, zwlaszcza rodzicow, do podobnych dziatan przez otwar-
tos¢ 1 dialog, partnerstwo, wspotdziatanie.

Charakterystycznymi cechami szkoly promujacej zdrowie jest wspotpraca z ro-
dzicami i §rodowiskiem lokalnym, otwartosc¢ i partnerstwo we wspolnym rozwiazy-
waniu probleméw danej spotecznosci.

Wedtug B. Woynarowskiej, L. Kulmatyckiego, M. Sokotowskiej ,,szkota promu-
jaca zdrowie jest idea, ,,stanem doskonatym”. Idei nie mozna osiagna¢ ani zrealizo-
wac. Ideg¢ mozna tylko wciela¢ w zycie, odkrywaé w sobie i innych, stuzy¢ jej, da-
zy¢ do niej. Tworzenie takiej szkoty jest dlugotrwalym, w zasadzie niekonczacym
si¢ procesem, gdyz przychodza do niej wcigz nowi uczniowie i rodzice, zmienia-
ja sie tez pracownicy, pojawiaja si¢ wcigz nowe problemy i wyzwania, ktore spo-
tecznos$¢ szkolna podejmuje i rozwigzuje. Koncepcja szkoty promujacej zdrowie jest
zbiezna z zatozeniami systemu edukacji w Polsce. Szkoty promujace zdrowie sg bar-
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dzo zaawansowane we wdrazaniu tej reformy i moga stuzy¢ innym swym do$wiad-
czeniem’.

Nalezy stwierdzi¢, ze zdrowie i edukacja sa ze sobg nieroztacznie zwigzane. Pra-
widlowe funkcjonowanie organizmu oraz dobre samopoczucie psychiczne i spo-
teczne dziecka sprzyja dobrej dyspozycji do nauki — procesowi koncentracji, uwagi,
myslenia, pamigci, przyswajaniu wiedzy, opanowaniu podstawowych umiejetnosci,
motywacji do nauki i satysfakcji ze szkoly. Bardzo wazne w tym staje si¢ rozwijanie
uzdolnien, zainteresowan oraz kreatywnosci.

Waznym elementem promocji zdrowia jest edukacja zdrowotna adresowana do
jednostek, promocja zdrowia za$ do systemow spotecznych. Szkota jest jednym z ta-
kich systemow. Edukacja zdrowotna pozwala odkry¢, jakie wybory stuza zdrowiu,
natomiast promocja zdrowia zapewnia warunki, aby mozliwe bylo dokonywanie
trafnych wybordéw. Zaréwno w edukacji zdrowotnej, jak i w promocji zdrowia naj-
istotniejszy jest aktywny, podmiotowy udziat wszystkich grup spotecznosci szkol-
nej, w tym takze uczniow.

Promocja zdrowia bywa utozsamiana z podejmowaniem wielu réznorodnych
dziatan popularyzujacych zdrowy tryb zycia (organizowanie akcji, happeningow,
konkursow, rozdawanie ulotek, produkowanie plakatow czy spotow telewizyjnych)
bez oceny ich skutecznosci.

Od 1 wrzesnia 2009 roku wymagania dotyczace edukacji zdrowotnej znajdu-
ja si¢ w podstawie programowej zaje¢ klasowo-lekcyjnych na wszystkich etapach
edukacji. Dodatkowo, w gimnazjach i szkotach ponadgimnazjalnych, do podstawy
programowej wlaczono obowigzkowy modut ,,edukacja zdrowotna”, realizowany
w ramach puli zaj¢¢ fakultatywnych. Rozszerzono zakres edukacji zdrowotnej o za-
gadnieniazdrowia psychospotecznego, ze szczegdlnym uwzglednieniem umiejetno-
$ci zyciowych.

Koncepcja szkoty promujacej zdrowie ,,wyrosta” z ogélnych zatozen promocji
zdrowia, rozwijanej przez Swiatowa Organizacje Zdrowia oraz z dorobku kilku mie-
dzynarodowych konferencji poswigconych szkolnej edukacji zdrowotnej. Nie ma
jednej, ogolnie przyjetej definicji takiej szkoty. Kazdy kraj wypracowuje swoj model
SzPZ w zalezno$ci od uznawanych warto$ci oraz wiasnych doswiadczen.

W Polsce koncepcja szkoty promujacej zdrowie stale si¢ rozwija i ulega modyfi-
kacjom. Przyjeto, ze szkota jest srodowiskiem, ktorego spotecznos¢ nie tylko uczy sig
1 pracuje, ale takze zyje - nawigzuje kontakty z innymi, przezywa porazki i sukcesy,
odpoczywa, bawi si¢ itp. Szkota jest miejscem, w ktorym spoteczno$¢ nie tylko ma
wywiazywac si¢ z obowiazkow, ale takze powinna dobrze si¢ czué, miejscem, ktore
przygotowuje mtodych ludzi nie tylko do nastepnego etapu edukacji, ale rowniez do
zycia, w tym do dokonywania ,,zdrowych” wyborow. Szkota jest rOwniez elementem

9 B.Woynarowska, L.Kulmatycki, M.Sokotowska, (red.), Szkota promujgca zdrowie w spolecz-
nosci lokalnej — informator dla samorzqdow lokalnych,Zesp6t Promocji Zdrowia i Edukacji Medycz-
nej, Warszawa 1999.
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srodowiska lokalnego. Oba te srodowiska wzajemnie na siebie oddziatuja. Przymiot-
nik promujgca znaczy tworzaca warunki (fizyczne i spoleczne) sprzyjajace ochronie
i pomnazaniu zdrowia, umozliwiajgca aktywne uczestnictwo spotecznos$ci szkolnej
w dziataniach na rzecz czterech wymiaréw zdrowia: fizycznego, psychicznego, spo-
tecznego i duchowego, ktore powinny by¢ w harmonii. Decyduje o jakosci zycia lu-
dzi obok wyksztatcenia i warunkow ekonomicznych.

W 2001 roku inicjatorem powotania w Chetmie Miejskiej Sieci Szko6t Promu-
jacych Zdrowie byta Halina Szukwiec, wowczas nauczyciel doradca ds. rehabilita-
cji, gimnastyki korekcyjno-kompensacyjnej i edukacji prozdrowotnej w Samorzado-
wym Osrodku Doskonalenia Nauczycieli w Chetmie. W tym tez okresie rozpoczeta
pemienie funkcji Miejskiego Koordynatora Sieci Szkot Promujacych Zdrowie.

W roku szkolnym 2002/2003 pierwsze szkoty i placowki o§wiatowe w Chelmie
przystapity do Miejskiej Sieci Szkot Promujacych Zdrowie. Wprowadzenie projek-
tu Szkota Promujgca Zdrowie do szkot i chelmskich placowek oswiatowych zyska-
to bardzo duza akceptacje w srodowisku lokalnym.

Do Miejskiej Sieci Szkot Promujacych Zdrowie nalezg obecnie 34 szkoty i pla-
cowki o§wiatowe. W kazdej z nich powotano lidera ds. promocji zdrowia oraz zespoty
ds. promocji zdrowia, a w ich sktad wchodza: nauczyciele, rodzice, pielggniarki szkol-
ne oraz dzieci. Kazda placowka posiada program prozdrowotny opracowany na pod-
stawie diagnozy wstepnej, ktory realizuje zgodnie z potrzebami tej szkoty/placowki.

Z Miejska Siecig Szkot Promujacych Zdrowie wspotpracuje Zespot Wspierajacy
Sie¢ Szkol Promujacych Zdrowie (16 instytucji, w tym media). Programy sg realizo-
wane w wielu obszarach:

* promocja zdrowego stylu zycia;

» zdrowe odzywianie;

» zdrowie psychiczne (wltasciwe relacje interpersonalne w domu i w szkole, za-

pobieganie stresom i niepowodzeniom szkolnym);

* bezpieczenstwo w szkole;

* higiena osobista i otoczenia;

» profilaktyka powstawania wad postawy;

* zapobieganie uzaleznieniom;

» aktywnos¢ fizyczna i rekreacja.

Placowki oswiatowe, nalezace do Miejskiej Sieci Szk6t Promujacych Zdrowie
sg bardzo zaawansowane w jego wdrazaniu. Efekty pracy dyrektorow, nauczycieli,
dzieci, pracownikow administracyjnych oraz rodzicéw sa widoczne w codziennym
funkcjonowaniu kazdej z tych placowek.

W ramach projektu Szkota Promujaca Zdrowie, pod patronatem Prezydenta Mia-
sta Chelm, zostato zorganizowanych osiem konferencji o zasiegu miejskim, w kto-
rych uczestniczyli dyrektorzy szkol, nauczyciele, uczniowie i rodzice. Prelegentami
byli wybitni specjalisci w swojej dziedzinie, znani w kraju oraz w srodowisku lokal-
nym. Tematyka prezentowana w czasie wspomnianych konferencji dotyczyta zdro-
wia psychicznego i fizycznego dzieci, zapobiegania uzaleznieniom i problemom
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emocjonalnym. Celem bylo wypracowanie koncepcji dziatan, ktore wspieratyby
prawidlowy rozwoj uczniow, przygotowujac ich do samodzielnego zycia i odpowie-
dzialnosci za zdrowie swoje i innych. Tematami wiodacymi konferencji byty naste-
pujace zagadnienia: ,,Dziecko zdrowe — dziecko szczesliwe” (16.04.2003), ,,Droga
ku zdrowiu” (15.12.2004), ,,.Bezpieczna szkota — bezpieczny uczen” (15:02.2005),
,»Blizej siebie — dalej od narkotykow” (21.02.2006), ,,Razem w trosce o zdrowie dzie-
ci i mlodziezy” (14.05.2008), ,,Szkota zdrowa i bezpieczna” (12.06.2008), ,,Wspot-
czesna rodzina wobec kryzysu wartosci” (28.05.2009), ,,Nietrzezwos$¢ — to nie tylko
Twoj problem” (13.12.2010).

Tradycja Sieci Szkot Promujgcych zdrowie w Chetmie stato si¢ organizowanie
Tygodnia Zdrowia w chetmskich placowkach o§wiatowych — ,,Zdrowy styl zycia -
to mgj styl” (2008), ,,Nie ma wiecznych sukcesow i nie ma klesk ostatecznych - jak
radzi¢ sobie ze stresem i w trudnych sytuacjach zyciowych”(2009), ,,Jego wysokos¢
kregostup” (2010).

W latach 2004-2008 chetmskim szkotom i placowkom o$wiatowym zostaty przy-
znane certyfikaty:

» Miejskiej Sieci Szkot Promujacej Zdrowie — 34 placowek;

*  Wojewodzkiej Sieci Szkot Promujacej Zdrowie — 12 placowek.

Projekt Szkota Promujgca Zdrowie na terenie Miasta Chelm tworzy nowe, szer-
sze spojrzenie na sprawy zdrowia, koordynuje dziatania majace na celu poprawe
zdrowia dzieci i mtodziezy. Dzigki temu mozemy zapobiega¢ dublowaniu dziatan
realizowanych przez rdzne instytucje w placowkach o§wiatowych. Nastepuje zwigk-
szenie dbatosci o zdrowie i bezpieczne srodowisko fizyczne — otoczenie, wyposaze-
nie, powietrze wolne od dymu tytoniowego.

Projekt zapewnia wychowanie do zdrowia — ksztattowanie poczucia wlasnej war-
tosci i zdrowego stylu zycia, odpowiedzialnosci za zdrowie wtasne i innych. Koor-
dynacja dziatan pozwala na efektywniejsze wykorzystanie posiadanych $rodkow,
tworzy nowy model rozwigzywania problemow zdrowotnych. Dziatania w ramach
sieci szkot promujacych zdrowie otwieraja droge chetmskim placowkom o$wiato-
wym do znalezienia si¢ w miejskiej, wojewddzkiej, polskiej, europejskiej sieci szkot
promujacych zdrowie. Umozliwiaja nawigzanie kontaktéw i wymiang doswiadczen
ze szkolami promujacymi zdrowie z innych miast Polski lub w Europy. Promuja
Miasto Chetm oraz miejskie placowki o§wiatowe.

W maju 2009 roku w czasie VII Konferencji Miejskiej Sieci Szkot Promujacych
Zdrowie zostaly przedstawione dane dotyczace stanu zdrowia dzieci i mlodziezy
w chelmskich placowkach o§wiatowych. Wyniki te zaniepokoity srodowisko o$wia-
towe 1 wskazaty na potrzebe podjecia dzialan prozdrowotnych. Najczgsciej wyste-
pujacymi schorzeniami u dzieci i mtodziezy sa wady postawy, wady wzroku, aler-
gia, nadwaga i otytosc.

Uczestnicy tej konferencji uznali, ze skoro tak duzy procent dzieci i mtodzie-
zy potrzebuje wsparcia, to nalezy rozpoczaé dziatania profilaktyczno - zdrowotne
na terenie Miasta Chetm, wyj$¢ naprzeciw uczniom i rodzicom, a ochron¢ zdrowia
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dzieci uczyni¢ zadaniem priorytetowym. Latwiej i taniej jest zapobiegac niz leczyc¢.
W zwigzku z powyzszym postanowiono wprowadzi¢ zadania systemowe, a nie kon-
tynuowac dziatan akcyjnych.

W zwiazku z powyzszym w roku szkolnym 2009/2010 wtadze samorzadowe po-
wotaty Miejski Miedzyszkolny Osrodek Gimnastyki Korekcyjno-Kompensacyj-
nej. Utworzenie tego typu placoéwki w Chelmie pozwoli na racjonalne, kierunko-
we i celowe przeznaczenie funduszy na walke z wadami postawy z mozliwosciag
monitorowania procesu rehabilitacji dzieci, jako$ci prowadzonych zaj¢¢ oraz efek-
tow korekceji zardbwno w osrodku, jak i na terenie wszystkich placowek oswiatowych
w zakresie profilaktyki leczenia wad postawy.

Promocje¢ zdrowia okresla si¢ jako jednolity proces dzialan, ktore zmierzaja do
poprawy i utrzymania ludzkiego zdrowia. Proces ten sktada si¢ z trzech nieroztgcz-
nych elementow, tj. zapobiegania chorobom, ochrony zdrowia i edukacji zdrowotne;j.

Reasumujac, szkota promujgca zdrowie to miejsce, w ktorym zyje, pracuje, uczy
si¢ 1 bawi wielu ludzi, obowiazuja tu specyficzne normy, prawa i obowiazki. Cala
spoteczno$¢ szkolna, czyli pracownicy, rodzice, organ nadzorujacy, organ prowa-
dzacy i1 uczniowie podejmujg wspodlne dziatania dla poprawy zdrowia i samopoczu-
cia przez zmian¢ zachowan zdrowotnych, tworzenie zdrowego srodowiska fizycz-
nego 1 spotecznego. Ucza si¢ przez edukacje zdrowotng jak zdrowiej i lepiej zy¢.
Zachecaja innych w swym otoczeniu - zwlaszcza rodzicow - do podobnych dziatan
przez otwarto$¢ i dialog, partnerstwo 1 wspotdziatanie.

W tworzeniu szkoly promujacej zdrowie uczestniczg dobrowolnie czlonkowie
spotecznosci szkolnej. Wsparcie z zewnatrz polega na dostarczaniu informacji, ma-
teriatow, doradztwie, ksztatceniu czy finansowaniu okreslonych dziatan. Osoby z ze-
wnatrz to zespol wspierajacy, sktadajacy si¢ z ludzi dobrej woli, dla ktérych zdro-
wie jest sensem zycia.

Z.B. Ga$ uwaza, ze ,,angazowanie lokalnej spolecznos$ci w dziatania profilak-
tyczne znajduje uzasadnienie w nast¢pujacych faktach.

Po pierwsze, dawno juz udowodniono, ze profilaktyka jest znacznie mniej kosz-
towna niz skutki patologii 1 koszty ponoszone na terapig¢ i rehabilitacj¢. Innymi sto-
wy naktady, ktére wystarczajag na prowadzenie skutecznej profilaktyki w lokalne;j
spotecznosci, nie wystarczajg na zmaganie si¢ ze skutkami patologii oraz na terapi¢
i rehabilitacje osob dysfunkcyjnych.

Po drugie, wiele srodkéw odurzajacych (gtownie: tyton, alkohol, leki psychotro-
powe) budzi duze zainteresowanie w calym spoteczenstwie, a nie tylko w wybra-
nych podgrupach. Stad tez obiektem oddziatywan winna by¢ cata lokalna spotecz-
no$¢, a nie wybrane jej podgrupy.

Po trzecie, koncentracja na wybranych podgrupach prowadzi do etykietowania,
a w konsekwencji do konfliktoéw spotecznych i narastania zjawisk patologicznych.
Natomiast koncentracja na catym spoleczenstwie jest gwarancja petnego ukazania
istoty problemu i wspotwystepujacych skutkow.



SIEC SZKOL PROMUJACYCH ZDROWIE NA TERENIE MIASTA CHELM 57

Po czwarte wreszcie, zachowania dysfunkcyjne (np. odurzanie si¢ lub przestep-
czos$¢) sa osadzane w szerokich ramach norm spotecznych i systemie wsparcia spo-
tecznego, ktore wpltywaja na pojawianie si¢ lub brak tych zachowan”.*

Tworzenie szkoty promujacej zdrowie polega na diagnozie stanu wyjsciowego,
zaplanowaniu, a potem wprowadzaniu wielu zmian. Chcac, aby dana szkota stala si¢
szkotg promujacg zdrowie, musimy na wstegpie zbudowaé w niej atmosfere wzajem-
nego zaufania i szacunku, nastgpnym etapem jest wprowadzanie programow promo-
cji zdrowia. Tworzenie szkoty promujacej zdrowie jest procesem, w ktory angazuje
si¢ wielu ludzi 1 realizuje si¢ roznorodne dziatania.

Dziatalno$¢ szkot/placowek oswiatowych powinna zmierza¢ w kierunku wzmoc-
nienia u uczniéw postaw pozadanych spotecznie i zachowan akceptowanych po-
wszechnie. Aby realizowac te zalozenia, konieczne jest zbudowanie takiej strategii
Sieci Szkot Promujacych Zdrowie, ktore ukierunkowatyby cata spotecznos¢ szkol-
ng w dazeniach prozdrowotnych, pomogty zbudowaé wlasciwag hierarchi¢ wartosci,
nauczyly umiejetnego realizowania strategii profilaktyczno — zdrowotnych, wplyne-
ty na wszechstronny rozwdj catej spotecznosci lokalne;.

SCHOOL NETWORK PROMOTING HEALTH ON CHELM
TOWN GROUNDS.

AUGUSTYN OKONSKI

ABsTRACT: The concept of school promoting health has evolved from the general assumptions
concerning health promotion that are developed by the World Health Organization. In Poland
the conception of the school is still uncoiling and it undergoes certain modifications.
Thirty-three 34 —Thirtyschools and other educational institutions create the town school promo-
ting health network. Each of them has their own health programme.

School promoting health on Chelm ground project casts a new, wide look at health issues; coor-
dinates operations aiming at children and young people health improvement. Moreover, it gu-
arantees education for health, shaping the feeling of a high self-esteem and healthy lifestyle and
also responsibility for their own and other people health.

The operations carried out within the school promoting health network enable Chelm educatio-
nal institutions to be present in the town, province, Polish and European school promoting he-
alth network. They help to establish and keep contacts and also to exchange experiences betwe-
en schools promoting heath in other Polish and European towns and cities; they promote Chelm
itself and its educational institutions.

KEY worbs: health, health education, preventive treatment

10 Z.B. Gas, Psychoprofilaktyka. Procedury konstruowania programow wczesnej interwencji, Wy-
dawnictwo Uniwersytetu Marii Curie - Sktodowskiej, Lublin 2000, s. 14.
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JAKIE KSIAZKI OBOWIAZKOWO POWINIEN PRZECZY-

TAC PEDAGOG WCZESNOSZKOLNY? ZNACZENIE LITE-

RATURY W FORMOWANIU PRZYSZY.EJ KADRY NAUCZY-
CIELSKIEJ

MARIUSZ GRABOWSKI

Centrum Rahabilitacyjno-Opiekuncze w Lodzi

StrESZCZENIE: W niniejszym materiale odniesiono si¢ do edukacji wczesnoszkolnej w kon-
tekscie teoretycznym. Migdzy innymi wskazano na analiz¢ terminologiczng tego zagadnienia
oraz nawigzano do przedstawicieli prezentujgcych ten nurt. W rozwazaniach nie pomini¢to za-
lozen oraz oddziatywan wychowawczych. W artykule nawigzano do dotychczasowego zbioru
opracowan poswigconych nauczaniu i wychowaniu w klasach I-1II. Zaprezentowane publika-
cje posiadaja nie tylko przestanki teoretyczne, ale takze wskazuja na innowacyjne rozwigzania.

SLOWA KLUCZOWE: czasopismo, ksigzka, edukacja wczesnoszkolna, kompetencje, nauczyciel

,»Kto czyta ksiazki, zyje podwojnie”
Umberto Eco

TYTULEM WSTEPU

Wielokrotnie spotykamy si¢ z roznymi pytaniami: czy ksigzki sa wartosciowe
1 w jaki sposob przyczyniajg si¢ do rozwoju intelektualnego?

Nie bez powodu na samym poczatku opracowania zawarta zostata mysl wybitne-
go wloskiego filozofa U. Eco. Jest to zaledwie tylko jedna z sentencji, ktora wska-
zuje na wlasciwosci literatury, ale takze jej role w formowaniu mtodego czlowieka.

Na znaczenie ksigzki wskazywat takze G. Flaubert (1821-1880). Ksigzka — zda-
niem francuskiego powiesciopisarza — nie tylko uczy cztowieka zastanowic¢ si¢ nad
dotychczasowym zyciem i jego codziennymi bolagczkami, ale prowadzi takze czy-
telnika za rgke przez meandry, aby nie zbtadzit. W ujeciu autora ksigzka jest jedng z
»widzialnych” towarzyszek cztowieka w czasie ziemskiego pielgrzymowania. Tym
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samym zastuguje ona na miano ,,skarbnicy rozwiazan”. Refleksj¢ wzbudza takze
mys$l M. Pruszkowskiej (1910-1973). Pisarka postrzega piSmiennictwo w ten spo-
sob: ,,Sa ksigzki, ktore sie czyta, sa ksigzki, ktore si¢ pochtania, sa ksigzki, ktore po-
chlaniajg czytajacego”. Nie bez powodu ksiazka jest okreslana takze jako ,,archiwum
przezy¢ ludzkich™. W ten sposob stanowi ona niejako pewna wiedze¢ o cztowieku
oraz przyczynia si¢ do zmiany jego dotychczasowego usposobienia.

Przedmiotem rozwazan w niniejszym materiale jest prezentacja czytelnikowi do-
tychczasowego zbioru najwazniejszych opracowan, ktore odnoszg si¢ do nurtu edu-
kacji wczesnoszkolnej. W ujeciu autora pracy stanowia one czes¢ kanonu tych ma-
teriatow, ktore obowigzuja studentow w toku ksztatcenia na kierunku: pedagogika
wczesnoszkolna. Przedstawiony przeglad sktada si¢ z najwazniejszych pozycji bi-
bliograficznych. Zawieraja one przede wszystkim podstawowa wiedz¢ oraz prezen-
tuja nowe rozwigzania dydaktyczne (w postaci planow oraz konspektow zajgc).

O EDUKACJI WCZESNOSZKOLNEJ SLOW KILKA...

Pedagogika wczesnoszkolna? (z jez. ang. Early — school pedagogy) — jako sub-
dyscyplina pedagogiki — jest podporzadkowana fundamentalnym twierdzeniom oraz
prawom, ktorym podlega pedagogika ogoélna. Jako nauka zajmujaca si¢ wczesng
edukacja dziecka oraz jego rozwojem szuka trafnych odpowiedzi na rozmaite pyta-
nia, ktore w dalszym ciagu stawia sobie wspolczesny czlowiek: Kim jest rozwijajace
si¢ dziecko ?, Z jakimi zmaga si¢ ono trudnos$ciami na etapie klas I-111?. Dotychczas
pedagogika wczesnoszkolna byta okreslana — przez naukowcow — réoznymi termina-
mi: nauczanie elementarne, nauczanie poczatkowe lub ksztatcenie wezesnoszkolne.
Mimo tych przemian terminologicznych nie dokonano zadnych wigkszych zmian w
kierunku interpretacji tego nurtu edukacyjnego.

Niezmiennie — mimo licznych przeobrazen oswiatowych —uwaza si¢, ze pedago-
gika wczesnoszkolna odnosi si¢ do ksztatcenia / wychowania dzieci w klasach I-II1.

Do powstania oraz rozwoju pedagogiki wczesnoszkolnej w duzym stopniu przy-
czynily si¢: historia wychowania, socjologia wychowania, filozofia wychowania oraz
teologia wychowania, a w szczegdlnosci psychologia rozwojowa i wychowawcza.
Powstata ona w oparciu o dotychczasowa wiedze na temat ksztatcenia najmtodszych.
Z literatury wynika, ze jest to drugi dos¢ istotny etap po wychowaniu przedszkol-
nym. Do propagowania pedagogiki wczesnoszkolnej przyczynili si¢, migdzy innymi:

1 Por. M. Grabowski, Teoretyczny i praktyczny wymiar biblioterapii. Rola terapii czytelniczej
w usprawnianiu osob niepetnosprawnych, ,,Edukacja elementarna w teorii i praktyce” 2009, nr 3-4, s. 13..

2 Dotychczas termin ten byt wielokrotnie interpretowany i przywotywany w licznych publika-
cjach (w stownikach pedagogicznych autorstwa W. Okonia i Cz. Kupisiewicza analiza tego terminu
widnieje pod hastem nauczanie elementarne), m. in. okreslenie to pojawia si¢ w pracach: J. Karbowni-
czek, Zmiany w edukacji wczesnoszkolnej po wprowadzeniu reformy systemu o$wiaty, Czestochowa
2008, s. 31; R. Wigckowski, Pedagogika wczesnoszkolna, Warszawa 1998, s. 9.
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J.A. Komenski, J. Rousseau, J. Pestalozzi, J.F. Herbart, F. Frobl, F.A.W. Diesterweg,
K. Uszynski, G. Piramowicz, B. Trentowski, E. Estkowski, J.W. Dawid, O. Decroly,
M. Montessori, H. Parkhurst, C. Freinet, J. Dewey, J.J. Ma¢kowiakowie, L. Jeleniska
1 M. Falski. Wspotczesnie tematyka w tym zakresie zajmuja si¢: 1. Adamek, J. Bata-
chowicz, D. Celinska-Mitat, K. Duraj-Nowakowa, E. Gruszczyk-Kolczynska, J. Ha-
nisz, M. Jakowicka, J. Karbowniczek, D. Klus-Stanska, A. Komorowska-Zielony,
K. Kraszewski, L. Pawelec, W. Puslecki i A. Skowronska.

W teoretycznej podstawie tego etapu — podobnie jak w innych subdyscyplinach
pedagogicznych — mieszcza si¢ nie tylko zatozenia, cele, funkcje, zadania, ale takze
kieruje si¢ pedagogika wczesnoszkolna wtasna koncepcja nauczania w oparciu o po-
szczegblne programy (na podstawie planow nauczania®) i podrgczniki. W swoich za-
fozeniach przede wszystkim wskazuje ona na:

» kontrole i oceng efektywnosci ksztalcenia najmtodszych,

* stosowanie obowigzujacych zasad,

» stosowanie kompetentnych metod do rozwoju dzieci,

» planowanie pracy dydaktyczno-wychowawczej w klasach I-111.

Programy (...) edukacji wczesnoszkolnej — wedtug J. Karbowniczek® — to nie tyl-
ko katalogi / zbiory haset utozonych wedtug jakiej$ mysli przewodniej. W ujeciu au-
torki sg to petne ilustracje drogi wypehianej przez szkotle, jej zadan, osiagania wska-
zanych przez pedagogow celow.

Edukacja wczesnoszkolna to nie tylko wiedza teoretyczna, ale takze praktycz-
na. Odnosi si¢ ona do czterech oddziatywan wychowawczych ze strony nauczycie-
la, czyli nauki:

* czytania i pisania,

* dziatan matematycznych,

» edukacji o Srodowisku,

 plastyki, muzyki, techniki.

Praca dydaktyczno-wychowawcza w klasach I-III — zdaniem K. Duraj-Nowako-
wej® — prowadzona jest:

» w okresie szczegolnej plastycznosci psychiki dziecka i jego podatnosci na od-

dziatywanie pedagogiczne,

» wielostronng dziatalno$cia, w ktorej procesy nauczania — uczenia si¢, wy-
chowania, samowychowania, ksztalcenia, samoksztatcenia oraz wszelkie for-
my pracy opiekunczo wychowawczej $cisle si¢ ze soba tacza i zmierzaja do
uksztattowania osobowosci dziecka.

3 Zob. R. Wigckowski, Program we wspolczesnym systemie edukacyjnym, w: Piotrkowskie Stu-
dia Pedagogiczne, red. Wi Goriszowski, Kielce 1994, s. 110.

4 J. Karbowniczek, Programy integrowanej edukacji wczesnoszkolnej w dobie reformy systemu
oswiaty, w: Najnowsze badnian nad wczesng edukacja dziecka, red. T. Banaszkiewicz, Wt. Szlufik, A.
Pekala, Czestochowa 2003, s. 42.

5 K. Duraj — Nowakowa, Integrowanie edukacji wczesnoszkolnej: modernizacja teorii i prakty-
ki, Krakow 1998, s. 111.
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W ujeciu autorki odnosi si¢ to przede wszystkim do ksztattowania odpowiednich
postaw o charakterze spoleczno-moralnym u najmtodszych oraz nabywania przez
nich wiedzy i umiej¢tnosci.

Edukacja wczesnoszkolna — na poczatku XXI wieku — stanowi podstawe do roz-
woju potencjatu twérczego u najmtodszych. W swoich zatozeniach wskazuje ona nie
tylko na stwarzanie odpowiednich warunkow stymulacji aktywnosci tworczej, ale
takze podejmuje watek tworczej ekspresji i rozwoju kreatywnego myslenia u dzieci
w wieku wezesnoszkolnym. Aktualnie pedagodzy wezesnoszkolni:

* wzmacniaja rozwoj i potencjat aktywnosci u dzieci,

» planujg / prowadza zajgcia w oparciu o koncepcje nauczania cato§ciowego

(z uwzglednieniem potrzeb i zainteresowan najmtodszych),

+ stosujg metody aktywizujace, ktore w sposob adekwatny wplywaja na wzra-

stanie najmlodszych,

» doktadnie okreslajg czynnosci w toku zajec,

» zmieniajg dotychczasowa relacje nauczyciel — uczen.

Wedtug L. Pawelec nauczyciel — na poczatku nowego millenium — powinien cha-
rakteryzowac si¢ nie tylko okreslong wiedza i umiejetnosciami dydaktycznymi, ale
takze odpowiednimi cechami osobowymi, ktore powinny by¢ ksztaltowane i ulep-
szane w catym procesie ksztalcenia nauczyciela oraz w toku catej jego pracy zawo-
dowej, przyciagajacej ucznidéw cechami przywodczymi, kompetencjami, sitg psy-
chiczng, wyznawanymi pogladami i wartosciami, konsekwentnym postgpowaniem,
sprawiedliwoscia, przewidywalnos$cig, wiarygodnoscia, stawiajac uczniom i sobie
wysokie wymagania. Mowigc najkrocej, nauczyciel uczacy w klasach I-1II, powi-
nien charakteryzowac si¢ szczegdlnymi predyspozycjami do petnienia funkcji, kto-
re niesie za soba jego praca zawodowa z matymi dzie¢mi®.

Edukacja wczesnoszkolna potrzebuje nauczycieli dobrze przygotowanych do za-
wodu,ktorych kwalifikacje r6zni¢ sie beda od poprzednich, zdominowanych przez
przygotowaniekierunkowe i dydaktyczne. Wnikliwe analizy badan wskazuja na to,
ze nauczyciel powinien sta¢ si¢ diagnostykiem, konsultantem, specjalista w zakresie
doboru pomocy naukowych, osoba ulatwiajaca uczenie si¢ poprzez tworzenie $ro-
dowiska wychowawczego. Wspolczesnie niezbgdna jest osoba, kierujaca na co dzien
warto$ciami uniwersalnymi,kompetentny profesjonalista otwarty na potrzeby, ocze-
kiwania i problemy dzieci, krytycznyi odpowiedzialny za swoje postgpowanie, usta-
wicznie doskonalacy swoje kwalifikacje. Polskiej szkole na szczeblu propedeutycz-
nym potrzebny jest pedagog o kompetencjachinterpretacyjno-komunikacyjnych,
kreatywnych, pragmatycznych,informatyczno-medialnych oraz o pozadanych ce-
chach osobowosci, umiejacyorganizowac dziatania uczniow klas I-III w kierunku
zmian ich mentalnosci, zgodnychz interesami jednostki i spoteczenstwa’.

6 Zob. L. Pawelec, Osobowos¢ nauczyciela nauczania zintegrowanego, w: Priprava ucitelov
v procese $kolskych reformie. Zbornik prispevkov z vedeckej konferencie, Presov 2009, s. 892.

7 Zob. J. Karbowniczek, Dekada zreformowanej edukacji weczesnoszkolnej — zamierzenia a rzec-
zywistos¢, w: Priprava ucitelov v procese $kolskych reformie. Zbornik prispevkov z vedeckej konfe-
rencie, Presov 2009, s. 827.
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EDUKACJA WCZESNOSZKOLNA W SWIETLE WYBRANYCH PUBLIKACJI

Dotychczas naukowcy postugiwali si¢ rozmaitymi opracowaniami w toku pro-
wadzonych wyktadoéw i ¢wiczen. Mianowicie byli oni zobowigzani przekazaé
duza wiedze teoretyczng w sposob merytoryczny. Nauczyciele akademiccy przede
wszystkim dazyli do bardzo dobrego przygotowania studentow w tym kontekscie.
Od samego poczatku ktada oni takze nacisk na doskonalenie umiejgtnosci w zakre-
sie projektowania i realizacji zaje¢ w klasach I-11I oraz przygotowywania indywidu-
alnych programow edukacyjnych.

Poczatkowo podstawowymi podrecznikami pedagogicznymi do ksztalcenia na-
uczania poczatkowego byty nastepujace prace:

*  Metoda pisania i czytania autorstwa E. Estkowskiego,

» Elementarz dla samoukow — K. Proszynskiego (znanego tez jako K. Promyka),

*  Nauka o rzeczach i zasob umystowy u dziecka autorstwa J. W. Dawida.

Woweczas stanowily one podstawe do zrozumienia istoty procesu wychowania
i ksztatcenia dzieci na poziomie klasy I-I11. Wspoétczesnie nauczyciele majg wickszy
dostep do publikacji zawierajacych tematyke edukacji wezesnoszkolnej. Przygoto-
wane przez wyktadowcow materiaty opierajg na licznych publikacjach. Sa to przede
wszystkim wybrane i najistotniejsze opracowania.
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PODSUMOWANIE 1 WNIOSKI

Na przestrzeni ostatnich dwudziestu lat wiele uwagi poswigcono juz tematyce na-
uczania poczatkowego. Wielokrotnie odnoszono si¢, miedzy innymi do interpretacji
tego zagadnienia i rysu historycznego oraz prekursorow tego nurtu. Obecnie braku-
je czasopism promujacych pedagogike wczesnoszkolna , edukacje wczesnoszkolna.
Migdzy innymi tematyke o takim charakterze — w sposob czastkowy — prezentuja
nastepujace polskie kwartalniki i miesigczniki: ,,Chowanna”, ,,Czgstochowski Biu-
letyn O$wiatowy”, ,,.Dyrektor Szkoty”, ,,Edukacja i Dialog”, ,,Kwartalnik Pedago-
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giczny”, ,,Nauczyciel i Szkota”, ,,Nowa Szkota”, ,,O postep w Oswiacie” ,,Oswiata
1 Wychowanie”, ,,Problemy Opiekuniczo -Wychowawcze”, ,,Przeglad Edukacyjny”,
,,Remedium”, ,,Ruch Pedagogiczny”, ,,Wychowanie na co dzien”. Natomiast perio-
dyki, ktore prezentujg ta tematyke w sposob catosciowy i szczegotowy to: ,,Eduka-
cja elementarna w teorii i praktyce” oraz ,,Zycie Szkoly”.

Reasumujac powyzsza analize¢ przytoczonych czasopism — w oparciu o dotych-
czasowe zbiory biblioteczne — nalezy podkresli¢, ze w dalszym ciagu brakuje no-
wych periodykow i czasopism prezentujacych wspolczesne oblicze edukacji weze-
snoszkolnej. Obecnie nauczyciele potrzebuja nowych tresci, ktére w zupelosci
odnosza si¢ do rozwoju i edukacji dzieci w klasach I-III. Wszelkie materialy do-
tyczace tego nurtu prezentowane sg takze w monografiach pokonferencyjnych, ale
mankamentem jest to, ze nie wszyscy maja do nich dostep.

W konkluzji nalezy nadmienic¢, ze przytoczone w teksécie publikacje sg cennymi
1 inspirujgcymi materiatami, a tym samym powinny by¢ one uwzgledniane przez in-
nych naukowcdw w opracowaniach z przeznaczeniem do ksztalcenia przysztych pe-
dagogow wczesnoszkolnych. Zawierajg one nie tylko szczegolne informacje doty-
czace rozwoju tego nurtu, ale takze wskazuja na zasadnicze czynniki odnoszace si¢
do praktykowania nurtu edukacji wczesnoszkolnej. Mam nadzieje¢, ze rozwazania
zawarte w tym opracowaniu w pewnym stopniu przekonaja nie tylko studentow, ale
takze pozostatych czytelnikow do zmiany obecnych pogladow na temat roli i wta-
sciwosci ksiazki.

WHAT BOOKS SHOULD DEFINITELY READ THE EARLY
SCHOOL TEACHER? THE IMPORTANCE OF LITERATURE
IN SHAPING THE FUTURE OF TEACHING STAFF

MARIUSZ GRABOWSKI

ABSTRACT: In this material refers to early childhood education in a theoretical context. Among
other things, pointed to an analysis of the issue and terminology refers to the representatives
of presenting this trend. The discussion does not omit the assumptions and educational interac-
tions. The article refers to the current set of papers on teaching and education in grades I-III.
Presented publications have not only theoretical premises, but they also indicate that innovati-
ve solutions.

KEey worbs: magazine, book, early education, competence, teacher.
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MODEL KSZTALCENIA PEDAGOGA SOCJALNEGO
NA UKRAINIE

PETRO HUSAK

Wolynski Uniwersytet Narodowy im. Lesi Ukrainki w ucku

StrEszczenNiE: W artykule (zgodnie z wymaganiami Bolonskiego procesu) przedstawiono
nowe strukturalne podejécie do przygotowania przysztych fachowcéw w szkolnictwie wyz-
szym. Zaproponowano innowacyjny model wyksztalcenia socjalnego pedagoga na Ukrainie,
ktora efektywnie rozwiazuje problemy zabezpieczenia transferowosci i gromadzenia kredytow,
mobilnosci studentow, koordynacji o§wiatowych programow. Sktadowa strukturalnego modelu
przygotowania fachowcow jest kredytowy modut nauczania, odmienny od wspotczesnego po-
dejscia w praktyce pedagogiki wyzszych szkoét Ukrainy.

Kruczowt srowa: strukturalny model przygotowania fachowca, kredytowo-modutowe na-
uczanie, mobilno$¢ studentow, przygotowanie pedagoga socjalnego.

WPROWADZENIE

Swiadomo$¢ podstawowych zasad funkcjonowania systemu bolonskiego i oko-
licznosci jego wdrozenia stanowi podstawe przeksztalcenia ukrainskiego systemu
szkolnictwa wyzszego.

Ukraina z wielkim entuzjazmem wlaczyta si¢ w proces systemu bolonskiego
1 jego trzystopniowego systemu edukacji jednolitego standardu. Jednak sam pro-
ces wprowadzania systemu okazat si¢ do§¢ skomplikowany 1 dtugotrwaty. Szkoty
wyzsze na Ukrainie wymagaly reorganizacji dotychczasowego procesu ksztatcenia
zawodowego przysztych absolwentow, wprowadzajac systemnowych dyplomow,
europejskiego systemu punktowej oceny osiagni¢¢ studenta (ECTS) oraz wdrazajac
system ksztalcenia ustawicznego.

SYSTEM KREDYTOWO-MODULOWY

Pierwszy krok to wdrozenie procesu ksztalcenia modutowego jako skutecznego
sposobu ujednolicenia systemu studiéww roznych szkotach wyzszych, pod warun-
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kiem uzgodnienia tresciowych jednostek migdzy zaktadami-partnerami. W przeciw-
nym wypadku bylaby to zwykla nauka modutowa bez odniesienia do kredytowo-
-modutowej organizacji procesu nauczania.

W realizacji gromadzenia kredytow najistotniejsze sa oceny osiggni¢¢ studen-
ta. Tradycyjny harmonogram nauki przewiduje, ze student w ciggu semestru ma
10 1 wigcej przedmiotow, co czesto wymaga pewnej mobilnosci studentow i wykta-
dowcow. Czy student powinien co tydzien jezdzi¢ do innego zaktadu (innego kra-
ju), zeby odby¢ 2-4 godziny zajec? I jaka jest wydajnos¢ i skutecznos¢ takiej nauki?
Dlaczego, zeby zrealizowa¢ program nauki danej dyscypliny (modutu), student musi
w ciagu kilku tygodni (dni) opanowa¢ material nauczania w granicach odpowied-
nich kredytow. Skuteczne w tym zakresie jest wykorzystanie nauki mono przedmio-
towe;j.

Realnym stanem procesu nauczania w szkotach wyzszych na Ukrainie sa wa-
riacyjne projekty nauki modutowo-rankingowej. Osobliwoscig jest rowniez to, ze
z kazdego rodzaju dzialalnos$ci zapisuje si¢ kredyty, ktore — oprocz formalnej — nie
speliaja zadnej innej funkcji.

Naszym zdaniem, zeby nauka modutowo-kredytowa posiadata wtasciwe cechy, czyli:

* uzgodnienie kierunkow ksztatcenia i kwalifikacji z odpowiednimi osrodka-
mi za granicg, np. “praca spoteczna” na Ukrainie — “praca spoteczna” w Pol-
sce; “pedagog socjalny” na Ukrainie — * pedagogika spoleczna z resocjaliza-
cja” w Polsce;

» standaryzacja specjalnosci i obnizenie zawartos$ci standardu branzowego (25-
50%), co pozwoli skoordynowa¢ sktadniki tresciowe poszczegolnych planow
nauki zaktadow-partnerow;

* swoboda wyboru tresciowego ksztalcenia w obszarze modutéw wariacyjnych;

» zabezpieczenie wariacyjnego zestawu kredytow transferowych w zakladach-
-partnerach;

* uzgodnienie programOw nauczania,

» uregulowanie prawnych, organizacyjnych i finansowych pytan w celu prak-
tycznego zabezpieczenia mobilnosci studentow;

MODEL KSZTALCENIA PEDAGOGA SOCJALNEGO

W zwigzku z wymaganiami systemu bolonskiego, zalecamy wprowadzenie no-
wej koncepcji ksztatcenia specjalistow na Ukrainie. U podstaw tej koncepcji znaj-
duje si¢ model strukturalny ksztatcenia pedagoga socjalnego, czyli: powinien reali-
zowa¢ standardy edukacji europejskiej, zabezpieczaé transferowos$¢ i gromadzenie
kredytow edukacyjnych oraz sprzyja¢ mobilnosci studentow i wyktadowcow. Kolej-
ng cechg modelu jest poprawa jakos$ci ksztalcenia absolwentow, co wplywa na swo-
bodne zatrudnienie w zakresie europejskim.
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Podstawowa uwage w strukturze modelu zwracamy na okreslenie podstawo-
wych sktadnikéw strukturalnych zawodowego ksztalcenia fachowcow 1 wariacyjno-
$ci ich ksztalcenia odpowiednio do wspotpracy europejskiej ze szkotami wyzszymi.
Na podstawie tego do struktury modelu ksztatcenia specjalisty wlaczamy dwie rze-
czy: wykorzystujemy tradycyjne cykle ksztalcenia (humanistyczny, spotecznie-go-
spodarczy, zawodowo zorientowany) i okreslamy sktadnik branzowy standardu na
poziomie 50%.

Podkreslamy, ze zabezpieczenie wysokiej skuteczno$ci decentralizowanych pro-
jektow oswiatowych jest uwarunkowane okresleniem branzowego sktadnika stan-
dardu odpowiednio do europejskich wzoréw (w znaczeniu 30% od ogolnego ksztat-
cenia). Jednak wedtug centralnego zarzadzania o$wiatg na terytorium Ukrainy na
pierwszym stadium celowo wdraza¢ branzowy standard na poziomie 50%. T¢ wer-
sje proponujemy do adaptacji wspolczesnego systemu ksztatcenia fachowcow do re-
organizacji procesu edukacyjnego na Ukrainie.

Rys.1. Struktura ksztalcenia pedagoga socjalnego wedlug cykli

Nalezy podkresli¢, ze sktadnik branzowy i wariacyjny kazdego cyklu odpowia-
da w naszej wersji 50% x 50%, np. podstawowy sktadnik ksztatcenia bakatarza (za-
wodowo ukierunkowany) przedstawimy w postaci modelu ksztalcenia specjalisty.
Najbardziej skutecznym — naszym zdaniem — jest przygotowanie przysztych fa-
chowcow wedlug podejscia strukturalno-funkcjonalnego (strukturalnie-logicznego
zgodnie ze standardami panstwowymi).

Ksztalcenie pedagoga socjalnego przewiduje nauczanie jakosci zawodowych
i osobowosciowych w celu realizacji funkcji produkcyjnych. Kazdy z fachowcow,
prowadzacy prace socjalnie-pedagogiczng z klientami i obiektami, nalezy do pewne-
g0 instytutu socjalnie-wychowawczego czy stuzby socjalnej, ukierunkowanych na
ukazanie pewnego rodzaju pomocy.

Podmioty dziatalnosci socjalnie-pedagogicznej mozna podzieli¢ na podstawie roz-
réznienia ich funkcji na kilka grup (V. Bezpal’ko, M.P. Lukashevich, [.I. Migovich,
I.D. Zvereva, G.M. Laktionova, A. Kaps’ka, V.S. Petrovich, M.V. Shakurova):
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1) organizacje, zaktady socjalne:

— do tej grupy zaliczamy Panstwowg Stuzbe Socjalng dla rodziny, dzieci i mto-
dziezy, zarbwno organy wykonawcze Zarzadu pracy socjalnej i socjalnie-
-wychowawczej na poziomie regionalnym (organy obrony spotecznej, rzady
(wydziaty) o$wiaty i1 nauki z pytan rodziny i mtodziezy), miast, administracji
lokalnych, pracujacych pod jurysdykcja panstwa;

— to stuzby socjalne i instytucje socjalne réznego poziomu podporzadkowania:
centra shuzb socjalnych dla rodziny, dzieci i mlodziezy ze specjalnymi wy-
dzialami, np. wsparcie rodziny, praca z mtodziezg uzalezniong od narkoty-
kow, “telefon zaufania”, wolontariusze, rehabilitacja dla dzieci i mtodziezy
z ograniczeniami funkcjonalnymi, przytutki socjalne, centra pomocy niepet-
noletnim, znajdujagcym si¢ w trudnych warunkach zyciowych, pogotowie,
centra dla dzieci i mlodziezy zarazonych wirusem HIV;

— przedszkola, szkoty podstawowe, szkoty zawodowe, szkoty-internaty, m.in.:
dla dzieci z r6znymi wadami, zaburzeniami, zaktady opieki panstwowej dzie-
ci-sierot, szkoty-internaty dla dzieci, pozbawionych opieki rodzicow, obozy
dla dzieci, centra nauczalnie-rehabilitacyjne; szkoty wyzsze réznych pozio-
mow akredytacii;

— zaklady i instytucji korekcji socjalnie-pedagogicznej, rehabilitacji i profilak-
tyki zaklocen prawa: zaktady poprawcze dla niepeloletnich, szkoty pod-
stawowe i zawodowe rehabilitacji socjalnej, centra rehabilitacji medycznie-
-socjalnej niepetnoletnich, milicja kryminalna w sprawach niepelnoletnich;

2) niedochodowe, pozarzgdowe organizacje i stowarzyszenia
Instytucje charytatywne, spotki, stowarzyszenia, instytucje spoteczne — ogol-
nie ukrainskiego, regionalnego, lokalnego, w tym organizacje wolontariuszy, Fun-
dusz Dziecka Ukrainy, Stowarzyszenie Czerwonego Krzyza Ukrainy oraz ich pla-
cowki regionalne, przedstawicielstwa organizacji migdzynarodowych (PROON,

JUNISEF, JUNEJDS, “Nadzieja i mieszkanie dla dzieci”, “Kazdemu dziecku”).

3) osoby, realizujgce praktyczng dzialalnosé socjalnie-pedagogiczng zawodowo
czy na zasadach spotecznych
To organizatorzy-kierownicy, wykonawcy, pedagodzy socjalni, pracownicy
socjalni i pedagodzy.
4) wyktadowcy
Opiekunowie praktyk studenckich, moderatorzy, pracownicy socjalni oraz pe-
dagodzy.
5) badacze pracy socjalnej
Dla skutecznego wykonania dziatalno$ci socjalno-pedagogicznej wazne jest wy-
konanie dziatan badawczych. Pedagodzy socjalni analizujg stan praktyki socjalnej,
korzystajac z roznych metod, opracowujac programy naukowe, analizujgc fakty,
wylaniajg tendencje, powstajgce w tej dziedzinie, oglaszaja drukiem sprawozdania,
ksigzki, artykuty z zakresu problematyki pracy socjalnej i pedagogiki socjalne;j.
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Wplyw na socjalng sytuacje zyciowa badanego odbywa si¢ na trzech poziomach:
1. czolowe — pedagodzy socjalni i inni pracownicy, specjalizujacy si¢ w pracy
z dzie¢mi, mtodzieza,

2. towarzyszace — zaklady, organizacje ochrony zdrowia, kultury i sportu;

3. te, ktore posrednio wplywaja na inne zaktady i organizacje finansowo-go-

spodarcze.

Wychodzac ze specyfiki dziedzin dziatalnosci socjalno-pedagogicznej, mozna
moéwic o licznej grupie podmiotéw organizujacych, stymulujacych, popierajacych,
rehabilitujgcych, korygujacych, pomagajacych réznym osobom, grupom i obywate-
lom. Jako jedno z mozliwych podejs¢ do zatozenia modelu ksztatcenia pedagoga so-
cjalnego rozpatrujemy okreslenia dziedzin i rodzajow dziatalno$ci socjalno-pedago-
gicznej we wspotzaleznos$ci procentowe;.

Na dzien dzisiejszy brak jest opracowan naukowych z tej dziedziny. Prezentowa-
ny przez nas wskaznik procentowy okreslono droga analizy empirycznej odno$nie
celu ogblnego ksztatcenia pedagoga socjalnego. Proces ksztalcenia studenta charak-
teryzuje okreslenie podstawowych dziedzin jego dziatalnosci jako przyszitego fa-
chowca kwalifikowanego i zawarcia kazdej dziedziny w ekwiwalencie kredytowym
w ogolnej strukturze ksztatcenia specjalisty pewnego kierunku. Zgodnie z tym pod-
stawowg uwage zwraca si¢ na to, jakie przedmioty i rodzaje dziatalno$ci powinny
si¢ znalez¢ w programie ksztalcenia absolwenta. Im lepiej opracowano tresci progra-
mowe, tym skuteczniejszy bedzie proces zawodowego ksztalcenia studenta.

Praca w instytucjach
socjalnio-
wychowawczych (20% 40
kredytow)

Praca w stuzbach socjalnych
i zaktadach ukierunkowania
socjalnego (25% 50
kredytow)

Korekcja socjalnie-
pedagogiczna,

Praca w niepanstwowych
organizacjach i spétkach

Zawodowo-zorientowany
sktadnik

socjalnie-pedagogiczna
(15% 30 kredytéw)

(5% 10 kredytow) (204 kredyty)

Dziatalnos¢ naukowo-
badawcza (10% 20
kredytow)

Ukierunkowanie

Dziatalnosc o
charakterze
integracyjnym

(10% 20 kredytéw)

(4 kredyty)

Rys.2. Struktura ksztalcenia pedagoga socjalnego poziomu oswiatowego “bakatarz”
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Przedstawiamy strukture ksztatcenia pedagoga socjalnego — suma w odpowiedni-
ku kredytowym wynosi 204 kredyty. Moim zdaniem, ilo$¢ takich dziedzin z kazdej
kwalifikacji oraz zawartos¢ kwalifikacyjna kazdej z nich powinna zosta¢ okreslo-
na przez panstwo na poczatku wdrozenia modelu. To pozwoli unifikowaé ksztat-
cenie pedagoga socjalnego w Ukrainie oraz gwarantuje réznorodnos¢. Mobilnos¢
ksztatcenia pedagoga begdzie zabezpiecza¢ si¢ wariacyjnoscia podejs¢ do realizacji
przyswajania przez studentow okreslonych strukturg dziedzin dziatalno$ci pedagoga
socjalnego. W tym celu proponujemy kazda dziedzing dziatalnosci pedagoga socjal-
nego przedstawi¢ na etapie jego ksztatlcenia w wymiarze kredytowo-modutowym.

Dla przyktadu mozemy wzig¢ pierwszy okreslony przez nas sktadnik “Ksztalce-
nie ogolnie-teoretyczne (30 kredytow) ”. W naszym wariancie 15 kredytow to stan-
dard branzowy, 15 kredytow to sktadnik wariacyjny (rys.3).

Ksztalcenie ogolnie-teoretyczne

(15% 30 kredytow)

Skladnik wariacyjny
(eurowybor)

(15 kredvtow)
| |

Modul1 -2 kr
Modul2 -2 kr

Standard branzowy
(15 kredvtow)

Modul 1 —3 kr; Modul2 — 3 kr
Modul 3 —1 kr; Modul 4—4kr
Modul 5 -2 kr; Modul 6 — 3 kr
Modul 7 — Skr; Modul 8 — 4 kr
Modul 9 -2 kr; Modul10—5Skr

Modul3 -3 kr
Modul 4— 4 kr
Modul 5— 4 kr

Rys.3. Zorientowany schemat realizacji skladnika branzowego i wariacyjnego w ksztalceniu
pedagoga socjalnego

Przede wszystkim nalezy podkresli¢, ze takie podejscie pozwala demokratyzo-
wac charakter modutowy ksztatcenia przysziego fachowca. Podstawowy problem
w tym planie powstaje w zakresie planowania modutu o§wiatowego. Nauczanie mo-
dutowe w szkole wyzszej $wiadczy o istnieniu trudno$ci wtasnie w zakresie opraco-
wania modutow: z reguly planuje si¢ tylko o charakterze informacyjnym, co nie od-
powiada schematowi strukturalnie-logicznemu ksztatcenia. Przedstawiony na rys. 3
modul pozwala zaobserwowac wariacyjne podejscie do strukturalizacji modulowego
procesu nauki. W jednym wypadku moduty moga przedstawia¢ przedmioty naucza-
nia, w innym — poszczegolne jednostki tresciowe. Oprocz tego moduly moga by¢
o charakterze funkcjonalnym: motywacyjne, informacyjne, rozwijajace, kreacyjne
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i praktyczne. Nie traktujemy ksztalcenia jako nauke poszczegdlnych przedmiotow,
uznajac za istotne mozliwo$¢ wykorzystania jakiegokolwiek wariantu ksztatcenia
1 przestrzegania standardow branzowych.

Odmienne podejscie do nauczania modutowego ukazujg rezultaty badan P. Ju-
ciawiczenia (Lotwa) i K. Wazinej (Rosja)'. Rozwijajacy sktadnik nauczania modu-
towego badali rowniez naukowcy ukrainscy — A. Aleksejuk, W. Bondar, O. Kucze-
riaw, A. Furman?.

Zdaniem O. Kuczeriawego, modut oswiatowy okresla si¢ w szkole wyzszej jako
wysoko zorganizowany i adekwatny strukturze tresci o§wiaty fachowej system oso-
bowosciowo-rozwijajacy zabezpieczenia psychologicznego, dydaktycznego i me-
todycznego procesu przyswajania przez studenta na poziomie osobowos$ciowym
pewnego sktadnika doswiadczenia zamodelowanego i socjokulturalnego. Takie
traktowanie nauczania modutowego pozwala na wydzielenie: modutu tresciowego;
modutu ksztattowania sposobow dziatalnosci zawodowej; modutu heurystycznego;
modutu afektywnie-rozwijajacego; modutu ksztatcenia doswiadczenia samoksztat-
cenia i samorozwoju duchowo-moralnego oraz modutu ksztattowania kultury komu-
nikacji spoteczno-zawodowej (komunikacyjnie rozwijajacy)>.

W jaki sposob na bazie przedstawionego modelu ksztatcenia fachowca mozna re-
alnie zabezpieczy¢ transferowos¢ i gromadzenie kredytow? W tym przypadku kazdy
z modutdéw przedstawiony w ekwiwalencie kredytowym z okreslonej przez nas dzie-
dziny dziatalno$ci — wedlug standardow branzowych — student obowigzkowo przy-
swaja moduty zalecane przez panstwo, ktoére w sumie wynosza 15 kredytow (kieru-
nek “Ksztalcenia ogodlnie-teoretyczne”).

Sktadnik wariacyjny realizuje si¢ na podstawie zabezpieczenia wlasnej trajektorii
nauczalnej kazdego studenta. Na rys. 3 przedstawiono zalecany spis modutowo-kre-
dytowy, ktory w naszej wersji liczy 32 kredyty. Jezeli studentowi w pewnej mierze
odpowiada ten spis, wowczas wybiera z niego moduly, wynoszace w sumie 15 kre-
dytow, realizujac jedno z wymagan ECTS.

Oprocz tego wariantu, dla studenta zamierzajacego wspotpracowac z innymi za-
ktadami edukacyjnymi, stwarza si¢ mozliwos¢ przyswajania uzgodnionych modu-
tow dziedziny dziatalno$ci. Takie podej$cie pozwala realizowa¢ nagromadzenie kre-
dytow, zaréwno i ich transferowosc.

1 P.A. Yucyavichene, Teoriya i praktika modul 'nogo obucheniya, Kaunas 1989, s. 272.; K.Ya. Va-
zina, Samorazvitie lichnosti i modul 'noe obuczenie, N. Novgorod 1991, s. 122.

2 A.V. Furman, Modul 'no-rozvival 'nenavchannya: principi, umovi, zabezpechennya: Monogra-
fia,K: Pravda Yaroslavichiv 1997, s. 340.; zob. V.I. Bondar, Modul 'no-reitingovatehnologiyavivchenny
anavchal 'nihdisciplin (namateriali didaktiki), K: NPU im. M.Dragomanova 1999, s.68.; P.A. Yucyavi-
chene, Teoriyaipraktikamodul 'nog..., dz. cyt., s. 272.; K.Ya. Vazina, Samorazvitie ..., dz.cyt., s. 122.

3 0.G. Kucheryavi, Modul 'no-rozvival 'ne navchannya u vishii shkoli: akpekti proektuvannya:
Monografia, Donec’k: Vid-vo DonNU 2006, s.304.; O.G.Kucheryavii, Skladovi profesionalizmu vi-
kladacha vishoi shkoli u sferi proektuvannya osvi modulya, w: Profesionalizm pedagoga v konteksti
Evropeis kogo viboru Ukraini. Material naukovo-praktichnoi konferencii, Zb. statei: Ch.2. — Yalta:
RVV KGU 2007, s. 91-96.
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PoODSUMOWANIE

Model strukturalny ksztalcenia pedagoga ma znaczenie strategiczne dla jakoscio-
wego podwyzszenia poziomu zawodowego. Student ma realng mozliwos¢ w kaz-
dej dziedzinie dziatalnos$ci w sktadniku wariacyjnym wybra¢ moduty, jakie — jego
zdaniem — najlepiej realizowaé. Poza tym na poziomie regionalnym lub narodo-
wym panstwo moze dofinansowac ksztatcenie w obrebie okreslonej dziedziny. Przy-
ktadowo, dla wyzszych szkot, realizujacych jakosciowe przygotowanie zawodowe
pedagogdw socjalnych w granicach regionu panstwo moze stworzy¢ nowoczesne
projekty o§wiatowo-zawodowe. Takie podejscie pozwoli szkolnictwu na wdrozenie
finansowania pewnego kierunku ksztatcenia fachowca, jego materialowego i kadro-
wego zabezpieczenia przy wspotpracy z innymi szkotami wyzszymi. W konsekwen-
cji — polepszy jako$¢ ksztatcenia fachowca kosztem wiasnych srodkow, otrzyma ab-
solwenta z liczbg kredytow otrzymanych w innych szkotach wyzszych (o podobnym
kierunku ksztatcenia) oraz spowoduje nabdr studentdw z innych szkét wyzszych
(wybierajacych te kierunki ksztatcenia, ktore najlepiej przedstawiono w danym re-
gionie). Model ten pozwala w granicach nieznacznej reorganizacji procesu naucza-
nia oraz modelu zarzadzania wyzszej szkoly osiggnaé wysoka jakos¢ ksztalcenia
absolwenta, zabezpieczy¢ mobilno$¢ studentow, ukazywac¢ mozliwo$¢ otrzymania
jakosciowo lepszego ksztalcenie, zatozy¢ zdrowe srodowisko konkurencyjne wsrod
wyktadowcow szkét wyzszych.

Nalezy podkresli¢, ze system kredytowo-modutowy jako skuteczny srodek reali-
zacji procesu nauczania to nie jest zwykle doskonalenie przygotowania zawodowe-
go przyszlych pedagogow, lecz niemal calkowita reorganizacja. Proces ten wyma-
ga catosciowego zreformowania oswiaty wyzszej na Ukrainie w zakresie prawnym,
strukturalnym, organizacyjnym i finansowym. Dziatania nalezy wprowadzaé nie
drogg rozporzadzen i rozkazow, lecz drogg zatozenia placowek eksperymentalnych,
gdzie zostang opracowane i udoskonalone projekty. Skuteczno$¢ wdrozenia sys-
temu modutlowo-kredytowego procesu nauczania wymaga nowego, europejskiego
myslenia zarowno kierownikéw jak i wykonawcow projektu pedagogicznego.

SOCIAL EDUCATOR TRAINING MODEL IN UKRAINE
PETRO HUSAK

ABSTRACT: A new structural approach to the training of future specialists in accordance with the
Bologna process is presented in the article. The author suggests quite new model of social pe-
dagogue training in Ukraine, which solve the problem of providing and accumulation the cre-
dits. Credit module education is laid in the basis of this model.
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CTBOPEHHS OBPA3Y COLIAJIBHOI'O ITIEJATI'OTA

IGOR OSTAPJOWSKI

Wolynski Uniwersytet Narodowy im. Lesi Ukrainki w ucku

IocranoBka HaykoBoi mpoojemu. I[IpodeciiiHa TiTBEHICTE COIMIAIEHOTO
refjarora € BIJHOCHO HOBOIO IS YKPAlHCBKOTO CYCHUIBCTBA. Y CYCIUIBHIN
CBIIOMOCTiI HOTO iMIIK 1mIe He BCTUT chopMyBaTucs. Ane s (QaxiBIsd BiH €
HaJ3BUYANHO BYKITHUBUM. [ Iparrorouw i3 pisHIMHE KaTeToOpisIMH KITIEHTIB, COIaTbHAN
TeZIaror 3aiHCHIOE PO UTaKTUYIHY, peaOiTiTaliiHy, MOCEPETHUIIBKY Ta 1HII BHIN
nismpHOCTI. ToMy BiH Mae BOJIOMITH MarHETH3MOM Ta BMIHHSAM TIPE3CHTYBATH
1 camormpe3eHTyBaTH ceOe. HaiiBamBIIMM MOTHBOM IO CaMOpEMpe3eHTAIlil
€ TparHeHHsl JO0 PO3BHUTKY B3a€EMOBIJIHOCHH 3 IIOJbMH, CaMOYTBEP/DKCHHS Ta
HEOOXiHICTE y mpodeciiiniil mismbpHocTi'.

Y Ham gac Haj TpoOseMoro (GopMyBaHHS IMITKY MPAIOIOTh MPEICTABHUKH
(imocodcerkoi, mcuxonmoriuHoi Ta memaroridHoi Haykw. Cepen BITUM3HSHHX Ta
3apyOiKHUAX HAyKOBIIB y 11 pO3BUTOK 3HauyHWH BHecok 3poomm C. Apxumona, I1.
bepn, M. Bapnansy, 1. Hikomaecky, ®@. JIxeBkin3, C. AMuHTaeBa, M. AnpakcuHa,
O. bekerona, JI. XXapukora, A. Kamroxxunii, O. [lerpoBa, H. Tapacenxko, B. Lllenens,
B. Uepemnanona, E. Cemrcon Ta iH.

MeTo10 €TATTi € PO3KPUTTSA CYTHOCTI Ta TEXHOJOTii (GopMyBaHHS IMIiIKY
COIIaJIbHOTO Tearora. 3aBAaHHs CTATTi:

— BOIACHUTH TEOPETUYHE OOIPYHTYBAHHS CYTHOCTI Ta THIIB IMIIKYy
coLjaJabLHOrO Meaarora;

— BH3HAYUTH CKJIAQJOBI Ta CTPYKTYPHI KOMIIOHCHTH IMIJKy COITiaJhbHOTO
Te/Iarora;

—  PO3KPUTH MPUHITAIIN Ta TEXHOJIOTII0 GOpMyBaHHS IMIDKY.

Bukaaa ocHoBHOro Marepiajy ii 00rpyHTYBaHHSI OTPMMAHHUX pe3yJbTATIiB
JA0CTigKeHHs1. BAXITHBOIO CKI1a10BOIO TIPOheCiifHOT TISUTBHOCTI € IMi 1K COITIaTLHOTO
megarora. s po3yMiHHS CYTHOCTI Ta MEXaHI3MIB HOro (opMyBaHHS 3HAUHUN
HayKOBHH 1HTEpec MPEeNcTaBIsAIoTh gocmimkeHHs C. AmuHTaeBa, M. AmpakcuHa,
O. beketoga, JI. XXapukora, A. Kamoxnoro, O. [letposa, H. Tapacenka, B. Lllemens,

1 P.I. Ouaposa, CnipaBounas kHura conuanbaoro negarora, M. TL[ ,,Cdepa” 2001, c. 47-49.
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B. UepenanoBa. IXHi mpali Takosk Mamu 3HauyHMi BIUIMB Ha (OPMYBaHHS HOBO
raiy3i megaroriyHoi HayKH - IeAaroriyHoi imiaskosnorii. Yepes npusmy nenaroriaHoi
IMiJDKOJIOTIT IMI/PK COIIabHOTO TIe/larora MOXHA PO3MIAAaTh K (hakTop YCIiXy
y npodeciiiHiii AiIIBHOCTI, SIK IHCTPYMEHT, SIKUH JoroMarae OyayBaTH BiIHOCHHH
3 OTOYYIOUMMH JIIOJbMH, SIK €JIEMEHT KOHKYPEHTOCHPOMOXHOCTI 1 NMPOCYBaHHS
Ha PUHKY COLIaJIbHO-TIEAAroriYHuX Mociyr. Takok iMiIK couiaibHOrO mejarora
MOYKHA PO3IIISLAATH K €MOLIIMHO-3a0apBIICHHI CTEPEOTUIT CIIPUIHHATTS 0o 00pazy
y CBIZIOMOCTI BHUXOBAQHIIiB, KOJIET, COIIaIbHOTO OTOUYCHHS, B MACOBill CBiOMOCTI’.
VY neuxonoro-negarorivHuX JKepenax iMiJuk (aHmi. image — o0pas) TpakTyIoTh SIK:
—  ySBJIICHHS PO JIIOAMHY, 1110 (POPMYETHCS Ha OCHOBI i1 30BHIIIHBOTO BUTIIALY,
3BUYOK, MAHEPH TOBOPUTH, MEHTAIITETY, BAMHKIB TOLIO’;
— o0pa3 (ocobu, sBHIIA, MpeaMmera), IO (HOPMYETHCSA LIJIECIPSIMOBAHO
1 Mae CpaBisiTH €MOLIHHO-IICUXOJOTIYHUN BIUIMB Ha KOTOCH 3 METOIO
HOMyJIspu3allii, peKiamMu TOIIo®.

Sk Bimznauae [.C. Ceprees, iMiJpK Hlegarora BU3HAYaroTh SIK 0e3MocepeiHbo abo
3yMHCHE CTBOPIOBaHE HUM Bi3yallbHE BPaKEHHS PO cede’.

Icnytots pi3Hi THIH iMiKy. Hanpukian, i3 mo3uniil ¢pyHKIiOHATIBHOTO MigX0my
MOJKHA BUJIIJTUTH TaKi THITH IMiJUKY:

— J3epKaJIbHU{ — BIACTUBUH HAIIOMY YSIBICHHIO PO cede;

— MOTOYHUH — XapaKTepHUH i Nonsiay 3 OOKYy;

— OaxaHuii — BigoOpaskae Te, 10 YOr0 MU IParHeMo.

— KOPHOpPaTHBHUH — Oprasizauii B iJiomy;

— MHOXHHHHUH — YTBOPIOETHCS 32 HASIBHOCTI Psily HE3ANEKHUX CTPYKTYp
3aMICThb €IMHOI KOpIoparii.

JIOLITBbHO TaKOX PO3PI3HATH iMIDK KOpropaTUBHMN (IMiIK Kommadii, dipmu,
MiAPUEMCTBA, YCTAHOBH, MOJMITHYHOI MapTii, TPOMAJChKil opraHizawii, IIKOJIH) Ta
IHAUBIAYanbHUA(IMIIK TONITHKA, Oi3HECMEHa, apTHCTa, KepiBHUKA, BUUTENS, COL-
aJIBHOTO Tieqarora, Jikaps). [loris Ha iMiJK 3 TO3HIIIN BIACHOTO ,,5°°, IHIIUX JIFOICH
Ta HaIIMX Oa)kaHb y paMKax 0COOMCTOrO iMi/IXKy, Ha TyMKY aHIJIIHCHKOTO AOCIIAHAKA
E. Cemncona , 103BOJIsi€ BUALUTUTH: CAMOIMI/IK, CIIPUAMAaHUH iMiK Ta HEOOXiTHUH
iMimpK. J{esKki JOCTiTHUKY K CaMOCTIHHUN BUCYBAIOTh XapU3MaTUIHUH THI IMIJIKY.

HayxoBui 3a3Ha4atoTh OaratoyHKLIIHHNIE XapakTep iMiKy Cy4acHOTo IeAarora.
®yHKuil — 11e akTHBHI (HOPMHU NPOSBY CYTI 1 3MicTy KOHKpeTHOro (eHomeHna’. Tak,
IMIJK TIefiarora peanisye HacTynHi (GyHKLIl: KOMyHIKaTHBHY, iHPOpMaTUBHY, KOTHi-

2 A.A. Kamoxubiii, [Tcuxonoeus gpopmuposanusi umuddica yuumensi, budnnoreka pyKoBOAUTEIS
oOpazoBarensHOroyupexaeHus, M. Biranoc2004.

3 A.A. Kamoxusii, [Tcuxonozus gopmuposanus umuooica yuyumens, Bubmuorexa pyKOBOANUTEINS
oOpazoBarensHOro yupexaenus, M. Biaagoc 2004, c. 9.

4 Buwa ocsima 6 Ykpaini: peanii, menoenyii, nepcnekmusu pozsumxy, K. 1996, U. 1, c¢.103.

5 N.C.Cepree, OcHosbl nedacocuueckoii oesmenvhocmu: yueb. Ioco6, N.C. Ceprees. — CII0
2004, c. 77.

6 B.M. Ulenens, Hacmonvras knuea 6usnecmena u meneocepa. Yrpasnendeckas ['ymanutapo-
norus, M. 1994,
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TUBHY, OpraHi3aliiiHy, MOTHBAIli}iHy, KOMIIEHCATOPHY, BUXOBHY, KpeaTuBHY, aaarl-
TUBHY Ta iH. |. Hikomaecky BUIIsI€ THOCEONOTTUHY, TyMaHICTHUHY, KOMYHIKaTHBHY,
iHpOpMaliiiHy, KpeaTUBHY Ta eMOTUBHY (QYHKLII MpodeciiiHoro iMiKy couiaabHO-
To Mejarora.

B mpoueci ¢popmyBaHHS MKy COLIaJbHOIO IMenarora peagbHi SKOCTI TICHO
MEPEIUTITAIOTHCS 3 TUMH, SIKI IPUIHCY€E HOMY OTOYCHHS. ToMy CKIIQZOBUMHM IMIZKY
COLIIJIFHOTO M1E/1arora €:

— 30BHIIIHIN BAITIS;
— 3aco0u CITIKYBaHHS;
— CTBOPEHHS BHYTPIIIHBOTO SI-00pasy.

Oco6nmBoro 3HayeHHs y (OPMYBaHHI IMIJUKY COLIalbHOTO Iexarora motrpioHo
HagaBatu S-xonuentii. [lin Sl-koHmemniier0o HEOOXITHO PO3YMITH ITUHAMIYHY
cUCTEeMY YABJCHb JIOOUHM IO cede, SKa OXOIUIIOE SIK BJIAacHE YCBIIOMIICHHS
CBOiX (DI3MYHMX, IHTEJEKTyaJbHHUX Ta 1HIIMX SIKOCTEH, TaK 1 CAMOOLIIHKY 1 BIIacHE
CIIPUHAHSATTS 30BHILIHIX YMHHHKIB, 110 BIUIMBAIOTH HA HEi'. J[s HAyKOBOTO MOLIYKY
winauMU € pocimkerns P. bepuca®, K. Pomxkepca, JI. ®peiibepra’.

Texnonorist GopMyBaHHS MKy Meaarora Mae CIUPATHCS HA OCMHUCICHHS i
YCBiJIOMJICHHS HUM:

— “peanbHoro fI” (amekBaTHa caMOOIliHKA TeIarorom cede, cBOiX ocoOuc-
TICHUX PHC, TIOBEIHKH, CTABICHHS 10 1HIINX TOIIIO);

— “imeanpHOro S (YSBIEHHS PO Te, SKUM Ma€ OyTH i1ealbHUI COIiaTbHUMI
TIe/Iaror, SIKi PUCH MAaIOTh OyTH oMY pUTaMaHHi);

— “anTtHineanbHOro S (YSABICHHS PO PHUCH, SIKi “TIPALIOIOTH” HE TIMBKU IPOTH
CaMoro menarora, a it POTH YCTAHOBH, /I BiH MPAIIOE, TA HOTO KITI€HTIB );

— “mpodeciiinoro 7 (ysBIeHHS 1 caMOOLiHKa CBOIX mpogeciiHux puc,
MOTHBIB 1 I[IHHICHMX YCTAaHOBOK, CTHJIKO OpTraHi3amii memarorigHoi
B3a€MO/IIi TOIIO).

AHaJi3 ICUXOJIOTO-TIEAATOT1YHUX JKEPEIT TOCIIHKEHHS 3aCBia9ye, 110 it (hop-

MYBaHHsI IMiJKy COLIIabHOTO MEAarora BasKIKMBe 3HAY€HHS MAIOTh TaKi KOMIIOHEHTH:
— KOTHITHBHUH, SKMU BHpaska€ 3HaHHS W YSBIEHHsS Ieaarora mpo cebe
(1 — onTHMICT, S — pO3YMHUH, YCHIIIHWH, TalaHOBUTWH, CTapaHHHIA,
KOMYHiKaOeIpbHHI a00 5 IECUMICT, HeBllaxa, sl — JIAa4nid, IPaTiBIUBUI );
— OLIHHUH, KNI XapaKTepU3ye 3[aTHICTh 10 CAMOOLIHKU TOTO, 10 BiH PO
cebe 3Hae (MEHE 1€ TIlIUTb, MEHI 1€ IPUEMHO, 51 LIUM 3aJ10BOJICHHUH a00
MEHE 1€ He XBUIIIOE, MEHI 11¢ HEIIPUEMHO, 51 IIUM HEe3a0BOJICHHI TOIIO);
— T[OBEIIHKOBHMH, SKMH CBIOUYUTH NpPO Te€, K IOBOAWUTH cebe IIoauHA
BIJIMTOBI/THO IO TOTO, III0 BOHA MPO cede 3Hae i sik ceOe OIIHIOE.

7 A.A. Kanroxuslil, [Tcuxonoeus: gpopmuposanus umuodica yuumeis, bubnnoreka pyKOBOANUTEINS
obpasoBarenbHOro yupexaenus, M. Bnagoc 2004, c. 521.

8 P. bepuc, A-xonyenyus yuumens, b: Pazsumue A-xonyenyuu u socnumanue, P. bepue, M. 1986,
c. 302-333.

9 K. Pomxepc, Ceob6o0a yuumscs b: K. Pomxkepce, 1. @peiidepr (Hayd. pex.), A.b. Opmnos, M. 2002.
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[Iponiec cTBOpeHHS NMPUBAOIUBOrO MPOQECciiHOro IMIKY CIHUPA€ETbCS HA TaKi
XapaKTEPUCTHKH, SIK TyXOBHICTh, MOPAJIbHICTh, III0B1 Ta JiAEPCHKI SIKOCTi, BMiHHS
BUpILIYBaTH KOH(IIKTH, BCTAHOBIIOBATH MAapTHEPCHKI BiIHOCHHU, KOMYHIKaTHUBHI
3I0HOCTI, BIEBHEHICTh, aJIAITHBHICTh, ONITUMI3M Ta TOOPO3UUINBICTS.

BaxnuBolo ck1an0Bor0 iMiKy negarora € BMiHHA BUOMpaTH Ti UM iHIII Mozaeni
MOBEAIHKM 3aJI€KHO Bij CUTyalii, IO CKiajgack. Moaenb MOBEAIHKH Ienarora, siK
CKJIaJIOBOT OTO IMIJIXKY, Ma€ BiIIOBIIaTH TaKUM KpuTepism'’:

L.

2.

BignoBigHicTh YMHHOMY 3aKOHOJABCTBY, MOPSAKY, BCTAHOBICHOMY B CyC-
MIBCTBI, y HABYAJILHOMY 3aKJIafi.

MopasbHa Oe310raHHICTh, IO NPUIYCKae (iKcamilo BHCOKOTO CTYIEHS
YECHOCTI, CIIPaBEITUBOCTI, COBICHOCTI.

VYMiHHS BpaxoByBaTH KOHKPETHY CHUTYyalilo, 3a SIKOI BYMTENb Ji€ YU
OIMHSIETHCS B CHITy IEBHUX OOCTaBHH.

JloTpuMaHHS IUIIXETHOT METH, 10 CTAaBUTh Nepesl COO0I0 BUUTEINb.
CaMOKPUTHUYHICTH 10 BIACHUX MOXKJIMBOCTEH, BAKOPUCTAHHS THUX UM 1HIIUX
MO/IeJIel TIOBEIHKY 3aJIeKHO BiJ] CHTYaIlii.

I[J'ISI COI_IiaJ'ILHOFO neagarora AyKe BAXJIMBUM € C(l)eKTI/IBHI/Iﬁ B3a€EMHHUM KOHTAKT
3 OTOYYIO4YHUM CEPCAOBUILIEM, TOMY BU3HAYHOKO YaCTHUHOIO lMl,I[)Ky €:

L.

2.
3.
4

B

Bucoxka camooriiHka, BIIEBHEHICTh Y COO.
Bipa B 1o6po3uunuBicts BeecBity 1 Bipa B 100py JtoAnHY.
CouianbHa it ocobucTa BiINOBIJABHICTb.
Baxannst 3MiHIOBaTHCS 1 BMIHHS PU3MKYBaTH NpPU 3A0POBOMY IOYYTTi
camo30epekeHHs ' .
mporeci JOCHiIKeHHsT BCTAHOBJIECHO, L0 TEXHOIOTisA (GOpMyBaHHS iMiIKy

noBHHHA 0a3yBaTHCS HA IPUHLIMIIAX CAMOBUXOBAaHHsI, TapMOHil BizyajabHOTo 00pasy,
KOMYHIKaTUBHOCTI 1 caMmoperyssiuii. A Mozesb TeXHOJOrii (opMyBaHHS IMIIKY
CKJIQJIATUCS 3 TAKUX CKJIQJ0BHX CaMONPE3MHTALI]'%:

»SI-KOHIENIIisI” — MOPaJIbHO-TICUXOJIOT9HA TiITOTOBKA;

— (eiicOinainr — popMyBaHHS OCOOMUCTOCTI i3 BpaXxyBaHHIM YCiX CyMyTHIX
YUHHUKIB;

— KIHecuKa — TiJiecHe iHpOopMyBaHHS;

— JU3aiiH ogary — miadip 1 HOCIHHS OASATY, BAKOPUCTAHHS aKcecyapis;

— BOJIOAIHHS CJIOBOM — PUTOPHYHA CKJIa0Ba;

— (roinHe BUITPOMIHIOBAaHHSI — CTBOPEHHS OCOOOBOTIO ,,010€HEPreTHYHOTO
mojs’’;

— KOMYHIKaTHBHA MEXaHiKa — MalCTEepHICTb CIIKyBaHHSI.

10 P.BepHuc, S-xoHnenmus yuunrens, b: Pasputue S-xonremnmun u Bocnutanue, P. Bepuc, M. 1986,
c. 302-333.

11 A.A. Kamoxuslii, [Tcuxonocust popmuposanus umuooica yuumernsi, bubanorexka pykoBOANUTENs
oOpazoBarenpHOro yupexaenus, M. Brnanoc 2004.

12 B.M. lllenens, Amuooicenoeus: cexpemol auunozo obasmnus, M. Jinuka-IIpecc 1997, ¢.168.
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3 MOHATTAM CaMOIpPE3CeHTALil TICHO MOB’s3aHE MOHATTS caMOMOHiTopuHry.lle
noHsTTs BBeZieHe Mapkom CHaitnepom (1974) i 03HaYa€e TEHACHILIO 10 PETYIIOBAHHS
BJIACHOT IMMOBEMIHKHA 3 METOIO BiJIMOBIHOCTI BUMOTaM cCOIliasibHOI cuTyallii. Tomy
JiarHOCTHUKY 1HIMBIIyalbHUX BiIMIHHOCTEH B yITpaBIiHHI Bpa)KEHHSAMH Ta BUSIBIICHHI
THYYKOCTi (71a0iIhbHOCTI) MOBEMIHKMA Yy B3a€EMOJIi 3 1HIIMMHU JIIOIBMH B TpPOIECi
JOCITIPKEHHS TOIUTEHO MTPOBOIUTH 13 BUKOPUCTAHHIM IIKAJIA CAMOMOHITOPUHTY.

BucHoBku. BaxmuBolo ans couianbHO-TenaroriuHoi Hayku € mpobnema
(¢opMyBaHHS IMiDKy cCOMialbHOTO Temarora. IMifpK COLiadbHOTO —Ieaarora
€ o0Opa3oM, gkuil (GOPMYeTHCSI HUM LIIECIPSIMOBAHO 1 CIPAaBisie EMOLIHHO-
MICUXOJIOTIYHUI BIUIMB Ha OTOYEHHS 3 METOI0 Horo nomynspusauii. CKiagoBuMH
IMiIKy coLiaJIbHOTO Tefarora € Moro 30BHIIIHIN BUIVISN, 3aCO0M CHIIKyBaHHS Ta
CTBOpPEHHsI BHYTpilIHBOTO S1-00pazy. TexHonoris ¢popMyBaHHS IMiKY COLIaIbHOTO
nenarora Oa3yeTbcs Ha NPUHLMIAX CAMOBUXOBaHHS, TapMOHIi Bi3yalbHOrO
00pa3y, KOMyHIKaTHBHOCTI i camMoperyJisiii. Il Mojiens npeacraBnena ckiagoBUMH
camomnpe3seHTaii. J{iarHOCTHKY MOBEIIHKY B YIIPABIiHHI BPaKEHHSIMH Ta B3a€MOJIII0
3 IHIIMMU JIIOABMHU JI03BOJISIE BCTAHOBUTH Y IMPOLECI €KCIIEPUMEHTANBbHOI pOOOTH
BUKOPHUCTAaHHS IIKaJIH CAMOMOHITOPHHTY.

CREATING THE IMAGE OF THE SOCIAL PEDAGOGUE

IGOR OSTAPJOWSKI

ABsTRACT: The author of the article is characterized by the image of the social pedagogue.
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BOJIOHTEPCBKA AIAJBHICTBYPOJIHABYAJBHUXIJIA
MAWBY THIXCOIIAJIbHUXITPAIIIBHUKIB

NADIA KORPACH

Wolynski Uniwersytet Narodowy im. Lesi Ukrainki w Lucku

Ha cyuacHomy eTarii po3BUTKY CyCIUIBLCTBO 3a3HAE MOPAJILHOI Ta MaTepiabHOL
KpHU3H, Yyce OuTblle 3°SBISIOTHCS KaTeropii JitofeH, ski moTpeOyloTh TOMOMOTH.
JlJis BUpIIICHHS COLIaJIbHUX MPOOJIEM JONYYarThCs SK COLIaibHI IHCTUTYIIT Tak
1 TpOMaJICBbKI OpraHizaiii.

Ockinbky y comianbHil cdepi He BUcTauae mpodeciiiHo miAroToBIeHNX (HaxiBIiB
JUISL peaizalfii pi3HUX HampsIMIB COLIaIbHO-TIEArOTIYHOI JisSJIBHOCTI, COMIaIbHO-
MearoriuHi 3akiajJi HaMararThCs 3aJlydyaTH 0 JaHOi JisUIbHOCTI BOJIOHTEPIB.
ChorozHi BOJOHTEPCHKUN pyX B YKpaiHi HaOyBa€ MacoBOrO XapakTepy, 0COOIUBO
cepell MOJIofl, Y pi3HHX c(epax CyCHUILHOTO JKUTTS: OCBITH, OXOPOHHU 3JI0POB‘S,
COLIIAJILHOTO 3aXUCTy HACEJICHHs, EKOHOMIYHIN Ta iHIINX cdepax.

Ponp BomoHTepcTBa y comianbHii cdepi BU3HAHA HA JAEpKaBHOMY DiBHI, IO
3HaXOAMTh CBOE MiATBEPKEHHS B OKPEMHUX 3aKOHOIABUMX JOKYMEHTaxX, 30Kpema
y 3akonax Ykpainu «IIpo corfiayibHy poOoTy 3 AITbMH Ta MOJIOII0Y, «[Ipo comianbHi
nocityrny, «I1po OraromiifHUIITBO Ta Oyaro/iiiHi opranisaiii», B IKUX 100OpOBiIbHA
Ipalsl BOJIOHTEPiB BU3HAETHCS SIK HEOOXiJHA Ta CYCIUIbHO KOPUCHA. 3aKOH YKpaiHH
«IIpo BosOHTEPCHKUI pyX» BU3HAYAE OpPTraHi3alliifHi Ta IPABOBI 3acajy 3IHCHEHHS
BOJIOHTEPCHKOT AisITBHOCTI Ta PO3BUTKY BOJIOHTEPCHKOTO pyXy B YKpaiHi'.

Lo cTocyeTbest aediHiLii MOHATH «BOJIOHTEP), «BOJIOHTEPCTBOY, «BOJIOHTEPCHKA
poOoTay 311CHIMO KOPOTKHUi aHami3. TepMiH ,,BOIIOHTEp” B IEPEKIIaAl 3 aHTIIIHCHKOT
MOBHU O3Hadae «7qo0poBoelby. Y 3akoHi Ykpainu «IIpo corianbHi mocmyrn»?
3a3Ha4YeHO, IO BOJOHTEp — 0co0a, sKa JOOPOBUILHO 3JIHCHIOE OJAroiiiHy,
HenpUOYTKOBY T4 BMOTHBOBaHY AiSUTBHICTS, IO Ma€ CyCHIbHO-KOPUCHHH XapakTep.
OjiHaK, TepMiH «BOJIOHTEPCTBO» O3HAYA€E MEPEAYCIM MisUTbHICTh HA OCHOBI JI00pOi
Bomi. BimnoBigHo mo 3aranbHoi fexnapalii BOJOHTEPIB, Ky MpuidHATO Ha XI
Konrpeci Mixknapoanoi acomianii Bonontepis 14 Bepecust 1990 poky B Ilapmxi,

1 3axon Ykpaiuu ,, [Ipo sononmepcoruil pyx ', Bimom. Bepxos. Pagu, 23.02.2006, Ne 43.
2 3axoH Ykpaiuu ,, [Ipo coyiansni nociyeu” Bix 19.06.2003 p, Binom. Bepxos. Pamu, 2003, Ne 45, c. 358.
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BOJIOHTEPCTBO — I0OPOBiJIbHA, aKTHBHA, CITIIbHA 200 0COOMCTA y4acTh rPOMaJITHUHA
B KHTTI JIFOJCHKUX CIUIBHOT ISl peatizallii Horo OCHOBHUX JIFOACHKUX TOTPeO Ta
MOKPAIIEHHS AKOCTI JKUTTS, CKOHOMIYHOTO 1 COIIAIbHOTO PO3BUTKY?.

o crocyeThest TepMiHY «BOJOHTEpChKa poOOTa», To B 3akoHi YkpaiHu «lIpo
COIiaIbHI MOCTYTU»* BOHA BU3HAYAETHCS K Oy/Ib-sKa COIlialbHa, CYCITLHO KOPUCHA,
CHCTEMaTH4YHA 1 BMOTHBOBAaHA HENPHUOYTKOBA AiSUIBHICTH (i3MYHUX Ta IOPUIUYHHX
0ci0, 10 MPOBOAMTHCS MHIIAXOM BHUKOHAHHS POOIT, HAJAHHS MOCIYT TPOMAJsSHAM,
OpTraHi3allisMicyCIiIbCTBY 3araioM. 3aca il BOJIOHTEPCHKOI MisITbHOCTI: JOOPOBLIBHICTh
1 JTOOpPOYMHHICTB, 3aKOHHICTh, T'YMaHHICTh 1 TiIHICTb, IJIACHICTB, BIJIIOBiNANBHICTS,
CHIJIBHICTB 1HTEPECIB 1 PIBHICTb NpaB ii y4aCHUKIB, KOH(P1AECHLIIHICTS.

[IpobneMy BOJIOHTEPCHKOTO pyXy Y HEHAroriyHii Hayui JOCHIDKYIOTH PSJ
HayKOBIIiB. 30KpeMa, pojib BOJIOHTEPCTBA SIK CKJIAZOBOI COLialbHO-TIEAAroriyHol
poboTH 3 Moo I 00rpyHTOBaHO Y podoTax . 3BepeBoi, I. JlakTionosoi, C. XapueHka.
VY nocnimkernnsax O. beananbko, P. Baitnonu, H. 3aBepuxko, A. Kancekoi, B. [lerpoBuua
PO3KPUTO TEXHOJIOT1i 3aTy4eHHS Ta MiATOTOBKU MOJIOZI 10 BOJIOH-TEPCHKOT AiSUIBHOCTI.
VY poborax O. Kyspmenka, C. TonctoyxoBoi BHCBITIEHO 0COOIMBOCTI PoOOTH
BOJIOHTEPIB y LIEHTPAX COLIAJIbHUX CIYXKO I ¢iM’1, AiTeld Ta MOJIOII.

Bapto 3a3Ha4nTH, 1110 BOJIOHTEPCHKA POOOTA HE € CIIOHTAHHOIO U (hpar-MeHTapHOIO,
a CIIPSIMOBY€ETHCSI Ha JJOCSITHEHHSI EBHUX 1ijieH 1 pe3ynsrariB. Ha mymky 1. 3BepeBoi,
B. bouapogoi, P. Baitronu, A. Karcekoi, b. lllamipora iH. BOJIOHTEPCTBO CIPHSE CO-
mianizauii ocodbucrocti, ocoducTicHOMY Ta NpodeciiHOMy 3pOCTi, HaJlaHHI TOCTYT
THM, XTO I[bOTO TOTpeOye, peadimiTalii rpoMasiH 3 00MEKSHUMH MOMXJIMBOCTSIMHU Ta
COLaJIbHO BPA3JIMBUX Py HACETECHHS, IPOCBITHULTBI HACENICHH Ta iH. BomoHTepCchKy
po0OOTYy MOKE BHKOHYBAaTH KO)KHA JIFOAWHA, HE3aJEXKHO Bifl KYJABTYPHHUX W E€THIYHHX
0COONMMBOCTEH, pedirii, BiKy, cTari, (Ji3HIHOTO Ta MATEPiaIbHOTO CTAHOBUIIA, III0 MAE
BUCOKHH PiBEHb BiIIOBIIAIBHOCTI, IParHe BiIbHO BUKOPHCTOBYBATH Yac, 0COOMCTICHI
pecypeH 3apaau 1HIIUX JIOAEH, He OUiKyIoYd BUHArOPOAH.

HaiiBaxxnmBilMMy prucamMy BOJIOHTEPCTBA, 3a3Ha4eHUMH y 3amucui [eHepaib-
Horo cekperapss OOH, agpecosaniii Komicii comiansHOro po3BUTKYy EKOHOMIUHOT
icouianbHoi pagu OOH e: TypOoTa npo Jarofeii; coiapHicTh i ryMaHHa KOPUCIUBICTD;
IYXOBHICTh; Oarare KEpeso JIOACHKOro JIOCBiy, HOBI IHTENEKTyallbHI PecypcH;
SeTUYHHUN CTaHIApPT; y4yacTb 1 BiAMOBIAAJIbHICTH K CYTh aKTUBHOI IPOMaJsHCHKOI
no3uuii; 3a0e3medeHHs] HaaidHOl TIaTGOpMHU A BiAHOBICHHS 3B A3KIB MK
JIFOIBMH; HOBE Oa4eHHsI COLIaIbHOI JIMCHOCTI.

Cepen pecypciB BOJIOHTEPCHKOTO PyXY, IEpLI 3a Bce, MOKHA BHOKPEMHUTH JIFOJCHKI
pecypcH, OCKIIBKU BOJIOHTEPAMH € JIFOIHM, SIKI Ha 3acaiax J00pOBLILHOCTI OepyTh yyacTh B
po0OTI IepKaBHUX Ta TPOMAJICEKUX OpraHizamiid. [{o HUX BiTHOCATBCS: [ITH Ta MiUTITKH,
BOJIOHTEPHU-(axiBIli (IICUXOJIOTH, MEAATOTH, COL[ialbHI TeIaroTy, IOPUCTH, JiKapi Ta iH.),
0aTbKH, K1 MalOTh IPOOIEMHUX JiTeli Ta 00’ €IHYIOTHCS B IPYIIH CAMOIOTIOMOTH, CTYJCHTH.

3 A. . Kancekoi (pen.), 3acanvna Oexnapayis eononmepis, Texnonozizayis 6010HMepcokoi
pobomu 6 cyuacrux ymosax, K. YALICCM 2001, c. 4-5.
4 3axoH Ykpainu ,, [Ipo coyianvuinocayeu” Bin 19.06.2003 p., Bimom. Bepxos. Pamu, 2003, Ne 45, c. 358.
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MoTuBH Ui BCTYNYy y PsSAM TOOPOBOJBLIB MOXYTh OyTH CaMHMH DPi3HUMHU:
MEPEeKOHAHHS €THYHOTO 1 peJIiriHHOro XapakTepy; noTpe0da B CIIKyBaHH1, AKTUBHOCTI,
pearizanii cBoiX 31i0HOCTEH, CyCHiIBHOMY 1 JAEp>KaBHOMY BH3HAHHI, JOOUTHUCS
MOJIMIIEHHS AiSUTBHOCTI colianbHOi ycTaHoBH. BapTo 3a3Ha4nTH, 110 Y CTYICHTIB-
BOJIOHTEPIB 0COOMMBI MOTUBH AJIs1 JOOPOBUIBHOI comianbHOI poboTn. Hacammepen
ix wikaBnaTh npodeciiini mpoOnemu. BoHu MOxyTh OyTH sIK (opMaIbHUMHU
- OfIepKaHHs 3aJiKy, IPOXOUKEHHs PAKTHKH, HAMCAHHS JTUINIOMHOI YH KypPCOBOi
poboTH, Tak i pealbHUMHU - HAOYTTS (PaXOBUX 3HAHb 3 MalOyTHHOI CrELiaNIbHOCTI,
HalpamloBaHHs HAaBUYOK CHUIKyBaHHS 3 KiieHTamu. [lpudyomy Ha BinMmiHy Bif
MiATITKIB-BOJIOHTEPIB, X MEBHOI0 MIpOI0 XBMJIIOE MpoliiemMa MixkocoOucTicHOI
komyHikamii. /s HuX Oinblie BaXKJIMBI CIIUIKYBaHHS 3 MpogecioHanaMu B 00paHiit
CHeLiaNbHOCTI, 3HAaHHOMCTBO 3 HOBUMH METOJUKAMU 1 TEXHOJIOTISIMH, BCE, 1[0 MOXKE
iM JOTIOMOI'TH Y IOJANBLIOMY CTaTH BUCOKOKBaTi(pikoBaHUMH (HaXiBLSIMU.

3aiiicHIOI0UN TOCTIIKEHHS 100 OpraHizalii BOJIOHTEPCHKOT pOOOTH MaiOyTHIX
COoLllaJIbHUX MeJaroriB B yMOBaxX BHIIOTO HaBuaibHOro 3akiany bonmapenko 3.11.
BiMiua€, 110 BOJOHTEPCHbKA AISIBHICTh CHPUSIE PO3BUTKY PI3HUX CHEUU(IYHUX
COLlIbHUX pOJeHd LUIIXOM MpHUMIpIOBaHHS iX Ha ce0e, TOpPiIBHIOBAHHS,
BUOODY: aHiMamopa, COoyianrbHO20 Op2aHi3amopa, MeHeodicepd, KOHCYIbMaHmd,
KOHCYIbMAHMA-KAHIYyucma, HAcmasHuKa, nocepeonuxa, exkcnepmd, aosoxkamad,
nomiuHuKa, koopounamopa ta in’. OTxe, 3aBISIKI BUKOHAHHIO BOJIOHTEPCHKOT po0O-
TH JIIOIUHA CTA€ A1€3AaTHUM YYaCHUKOM CYCHUIBHUX BiIHOCHH.

VY cBoi  HaykoBo-memaroriyaux mnpaumgx O. Axumona, T. AunekceeHko,
O. CreupkoBa, €. XonocToBa® Ta iH. TOCTITHUKIB CTBEPIKYIOTb, 110 BOJOHTEPCHKA
JisUTBHICTB CIIpHSE coliamizanii, peanizauii npodeciiaux GpyHKuii, cipusie po3BUTKY
3araJbHOIIOICEKHX I[IHHOCTEH Ta 03HAHOMIICHHIO 13 CYOKY/IBTYpaMHu B COIIIyMi.

[linTBepKEHHAM BHIIE3a3HAYEHOTO € PE3YJBTaTH ONUTYBAHHS CEPEX CTYACHTIB,
110 3aiMArOTHCS BOJIOHTEPCHKOIO AsUTbHICTIO. BOoHM 3a3Ha4aloTh, 110 BOJIOHTEPCHKA
pobota cnpusie coyianizayii ocooucmocmi, npo wo sazuauunu 60 % ONUTaHUX,
3a0e3neuye 3aCBOEHHsSI MalOyTHIMU (axiBISIMH HOPM 1 CyCIIIBHUX MOBEIIHKOBUX
crepeotuntiB — 50 %, HOBUX comianbHUX poied — 46 % CTyHeHTiB, aomomarae
MEPEOCMUCIINTH 3HAYCHHS 3araJIbHOMIOACHKUX LIHHOCTEH — 60 % Ta 03HalHOMIIIOE 13
3arajJbHOIO KYJIBTYPOIO COIliyMy — 65 % omuTaHuX.

VYyacTe CTyZIEHTIB y BOJOHTEPCBHKill MiSUIBHOCTI MiACHIIIOE 1X aKaIeMiuHUH po3-
BUTOK, CTIpusie ()OPMYBAHHIO IPOMaSTHCHKOT MO3MUIIi{, 3arajJbHOMIOACHKUX LIHHOCTEH;
KOHKpeTH3alii BHOOPY MOJabIIOro MpaleBiIallTyBaHHs; OaXaHHIO OpaTh y4acTb
y IbOMY BUI AiSUIBHOCTI MCIS 3aKiHYEHHS BUILOTO HABYAIBLHOTO 3aKIay.

SlckpaBUM TPHUKIAIOM TOro, IO HOPS 3 HEISpKaBHUMH OpraHi3alisiMu,
HaMararoThCsl PO3BUBATH BOJIOHTEPCHKY POOOTY 1 AeprkaBHI B YKpaiHi € IisUIbHICTD

5 3.I1. Bowpmapenko, Opeawuizayiss 8010HMEPCbKOI pobomu MauOYmHiX coyialbHUX neoazoecis
8 YMOBAX BUL020 HABYUAILHO20 3aK1ady, Kuis 2008, c. 201.

6 E.B. AxumoBa, [ledazoeuueckoe 6010HMEPCMBO 6 OeamenbHOCU O0emCKO-MOI00EHCHBIX
obveounenuii, Pazanp 2006, c. 177.; T. ®. Anexceenko, Coyianizayiss 0cooucmocmi.: MOICIUBOCMIE
i pusuxu: Hayx. memoo. Ilocio, K.Ilen. ymka2007, c.152.
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couianbHUX CHyX0 i ciM’i, miTeli Ta Mojoxi, Ae mOpsx i3 mpodecitHuMH
COLiaNbHUMH TpaLiBHUKAMH MPALIOIOTh BOJOHTEpH. B HaBuanbHUX 3aKianax
TaKOXX JIOCHTh aKTUBHO JiIOTh BOJOHTEPCHKI I'PYIH Ta 3arOHH CEPEA SIKUX MOXKHA
Buainutu Llentp BononTepi «oBipa» y BHY imeni Jleci Ykpainku, BoJoHTEpChKi
rpynu HixxuHcbkoro aepskaBHOro yHiBepcurery im. M.Ioroms, HaumionamsHOro
nenaroriunoro yHisepcurety im. M.I1. [Iparomanosa Ta iH.

[lizroToBKa CTYACHTIB y BUILMX HABYAIbHUX 3aKJIa1aX 10 BOJIOHTEPCHKOi pOOOTH
3IIMCHIOETBCS Yepes3: ClielialibHO OpraHi3oBaHy NPaKTHKY; Y4acTb y OnaromiifHux
aKOisiX; axmisx, COpsAMOBaHMX Ha 30ip 1 momwMpeHHs iHpopMauii; MpoBeIeHHS
COLIIATBbHO-KYJIBTYPHHUX 3aXO0/1B; Y4aCTh y COLIAIbHUX MPOCKTAX.

3aciyroBye Ha yBary i TaKkuil acleKT sIK BUBYCHHS MPOQECiHHO Opi€HTOBAHHX
JUCLUILIIH, 10 3MICTy SIKHX BXOAATH 3HAaHHS MPO BOJOHTEPCTBO. Tak, HABYAIbHUM
IUIAHOM TiJrOTOBKM MaiOyTHIX comianbHux meparoriB y BHY im. Jleci Vkpainku
nependaueHo BUBUCHHS TAKUX TPOQeCiiHO Opi€HTOBAaHUX AUCLMILTIH, sK: «ComianbHa
nearorikay, «BcTyn 1o cremianbHOCT, ,,CollialbHO-TTPABOBI OCHOBU isTIBHOCTI
JUTSYMX 1 MOJIOADKHMX OpraHizauiil” Tomo. 30Kpema, MijJ] 4ac BUBYCHHs HaBYaIbHOT
JucuIIiag «Beryn o crenianbHOCT), «ColiaibHa eAarorika) CTyJCHTH BIEpIIe
03HAaHOMIIIOIOTBCS 3 TEOPETHMYHHMMH 3acajaMy BoOJOHTepcbkoro pyxy Ilim wac
BUBYCHHS Kypcy ,,CollianbHO-TIPABOBI OCHOBH MISTIBHOCTI JUTSYMX 1 MOJIOTIKHUX
oprasizauiid” CTyAIeHTH MalOTh MOKJIMBICTb O3HAHOMHUTHCH, 110 BOJIOHTEPCHKI IPYITH
€ PECypCOM COIialIbHO-TIEArOTi9HO] IiSUTBHOCTI IPOMaICBKHIX OpraHi3arfiil.

Ha V kypci cTyneHTn BUBYalOTh HaBYAJIbHY AUCHMILIIHY «MeTonuka oprasizamii
BOJIOHTEPCBHKOTO PYXY», METa KO — OBOJIOAIHHS MalOy THIMH (haxiBLSIMH METOMKOIO
BOJIOHTEPCHKOT POOOTH B Cy4aCHHX YMOBaX 3arOCTPEHHS COLIaIbHUX MPOOIIEM.

bazyrourch Ha TpPaKTUYHOMY AOCBiAlI 3allydyeHHS MOJIOAI O BOJOHTEPCHKOI
JisUTBHOCTI, BPaxOBYIOUM HAyKOBi MOJOKEHHS MU HPUHIIIM 10 BHCHOBKY, IO
aKTHBi3allil0 BOJIOHTEPCTBA Yy MOJIOADKHOMY CEpelOBHII HEOOXiHO 3ailficCHIOBaTH
LUISIXOM  KOMIUIEKCHOT MiATOTOBKM CTYICHTIB /IO BOJOHTEPCHKOI MAisTIBHOCTI.
A BinTak, MaiiOyTHI colliajibHI IeJarorn akTuBHO BiABiMyroTh Lllkoiy BonoHTEpIB,
ctBopeny npu LlenTpi BononTepiB «Jloipa» BHY im. Jleci Ykpainku. 3niiicHor0un
MiATOTOBKY BOJIOHTEPIB [0 MPAaKTUYHOI JisNIbHOCTI B mpoueci HaBuaHHs B Llkomi
BOJIOHTEPIB 3aCTOCOBYIOTHCSl PI3HOMaHITHI (JOPMM Ta METOAM: TPEHIHTH, JIEKIii,
Oecign, oOMiH mocBizom Tomo. Cepen TPEHIHTIB, MOXKHA BHIUINTH HaBYAJIbHHUH
TpeHinr «KomyHikamii 31 3MiHM MOBEIIHKM», B IPOLEC] SIKOTO CTYACHTChKAa MOJIOb
MaJla MOKJIMBICTh O3HAHOMHUTHCH 3 TPOOIEMOIO PENPOAYKTHBHOTO 30POB ‘51 MOJIO],
npodinakruxoro nomupenns BIJI CHIdy.

Pa3oM 3 THM IPOBOIMITMCH 3aHATTS IIOA0 OPraHi3aLlii Ta IpOBEeJCHHS BOJIOHTEPCHKOT
BYIM4HOI poOoTH. B mporeci 3aHsATTs cTyneHTam Oya0 3apornoHOBAHO HAMAIIOBATH
CBOIO ileasibHY CiM ‘[0 Ta MpoAeMOHCTpyBarH ii. [licis yoro akueHTyBanacs ysara Ha
JOLIBHOCTI BIAMOBIIAJILHOTO CTABICHHS /10 3710POB ‘S, SIK YNHHHUKA SKUH COPUSTAME
CTBOPEHHIO MmaciuBoi ciM‘i. OTpuMaHHI 3HAaHHS Ta BMIHHS CTYICHTH 3MOIJIH
peanizyBaru y ByAnuHil akuii «Pa3om 10 310poB‘s», sika BinOyBasiacs B HEHTpI MicTa
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Jlyupka B Xoxi SIKOi, pa3oM 3 MEIMYHUMHU NpaliBHUKaMH{, BOJIOHTEPH HaJaBasd
iHpOpPMALiI0 MOJOIUM JIOASAM INOAO 30€peKeHHS PEnpOLYKTHBHOIO 3/10pOB’S,
JOLIIBHOCTI IUIaHYBaHHS Ta CTBOPEHHS CiM’1, Ta po31aBajy 3aCO0M KOHTpALEILIii.

[Iparayuun 1OMOMOTTH TUM, XTO LILOTO TOTPEOY€E CTYACHTChKa MOJIO/Ib OPraHi30BY€E
Ta 3aly4yaeThCsl A0 PI3HUX BUAIB BOJOHTEPCHKOI MisUIBHOCTI. Tak, 3miHCHIOIOYH
BOJIOHTEPCHKY POOOTY MaiiOyTHi COIliaJIbHI IEIar0TH MaJId MOXKIIUBICTh IOy YU THCS
10 poBesieHHs akuii «Cepie 10 cepls», METOIO SIKO1 OyJ10 301p KOILITIB HA MEITUYHY
amaparypy AJs NIATPUMKH HOBOHApopkeHuX Aited. Jlo Bennkoanboro cesta Oyna
poBefeHa akwis «3 TEIUIOM 10 AUTHHW» JUIA JiTel, m0o30aBiIeHnX 0aThbKiBCHKOTO
nikayBanHs putynky ans giteir CnyxOu y cnpaBax niteid BonuHcbkoi obmacHoi
nepxaBHOi aaMinicTparii (M. Poxuiie). BononTepamu Oynu 3aKyruieHi coIonomii,
KOJIbOPOBI OJiBL, 30LIMTH, KOJILOPOBUH mamip Ta po3aani aiTaM. B npoueci 6eciau
3 AITBMH CTapIIol IPyNH CTYACHTU-BOJIOHTEPU MiTHIMAIM HNUTAHHS LIKiAIMBOCTI
KyPiHHS U1 310POB ‘1 AUTHHM Ta aMOPaJIbHOI TOBEIIHKU B CYCIIIbCTBI.

3niiicHIOIOUM HaBYalbHY Ta NPAKTHYHY BOJOHTEPCHKY AiSUIBHICTH CTYHAECHTH
CHIBNIPALIOIOTh 3 TPOMAACEKUMU Ta JAEP>KaBHUMHU OpraHizalisiMi. 30KpeMa, pazoM
3 ToBapuctBom YepBoHoro Xpecrta BOJOHTEpH LEHTPY «JloBipa» mnpuBiTamun
BerepaniB Jpyroi CsiToBoi BiitHum 3 cBatoM llepemoru y BommHchKiil oOnacHii
JKapHi Ta B3sJIM y4acTh Y CBSITKOBOMY Mapai.

BononTepu kadenpu comianbHOT EAaroriku TaKOK HaAalOTh JOMOMOTY JIHOISM
3 00MEXEHHMMHU MOKIMBOCTSIMH, 30KpeMa HaJaBald JONOMOTY Bi30UYHHMKAaM Iij
Jac MpoBeldeHHs akuiil «BemompoOir 3apamu >xuTTs». BonmonTepu momomaraiu
Bi30YHHMKAM 3aiHATH CTapTOBI MO3HUIII1, I ITPUMYBAJIX OTUIECKAMH ITiJI 9ac 3MaraHb,
CHIJIKYBaJMCs, JONOMOIVIM OpraHi3yBaTh BHCTaBKY-IPOAAaXX BHUPOOIB MHCTELTB,
3po0NeHNX IXHIMU pyKaMu.

OTxe, BONOHTEpChKa poOOTa 3abesleuye MPUPOAHE BXOKEHHS CTYACHTIB Y
CYCHIJIBCTBO, BKJIFOUECHHS y COLIiaJIbHI 3B’ 13KH, IHTETPALIIIO Y Pi3HI THIIN COLIATbHUX
CHUIBHOT. 3aiydeHHs CTYJEHTIB JI0 BOJIOHTEPCHKOI AIsITbHOCTI opMye mpodeciiHo
Ba)KJIMBI SIKOCTI, 1a€ CTUMYJ SIK 10 BOJIOHTEPCHKOI TaK 1 40 MpodeCciiiHOl AISITBHOCTI.
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BJACTUBOCTI NPUAUPEPEHIIALIL I'PYIT 4151
INPOBEJIEHHS HABYHAHHS
HAPKOTHUKH

TETIANA MARTYNYUK

Wotynski Uniwersytet Narodowy im. Lesi Ukrainki w Lucku

[ocranoBkanpotiaemu. CrerudiqHiyMOBHCYYaCHOTOETAITYPO3BUTKYCYCITiIb
TBa, ColliajbHa/Ie3aJaNTaliI3HAYHOIYaCTHHUHACEIEHHIIPOBOKY€E3POCTAaHHIINHAM
IKHBKMBAaHHSIHAPKOTHKIB. BiOyBaeThCSIHEYXMITbHE «OMOJIOKYBaHHS» HAPKOMaHIi:
CepeIHIMBIKITOYaTKYBKUBaHHAAIKOTOIOCEPEIXIIOMINKIB3HU3UBCI IO 12,5  poKy,
cepenmiBdatokno 12,9 poky; BiK3aIy4eHHSIOTOKCHKO-HAPKOTHUYHUXPEYOBUH3HU3
BCABIAMOBIIHOO 14,2 pokycepenxinonuukisi 14,6 pokycepeiiBaaTok’.

Lle 3Ha4HOIO MipOIO TOB’SI3aHO 3 THM, IIO ICHYIOYa CHCTEMa 3aXO[iB MPOTHIIl
HapKOTH3MY 4epe3 pi3HI MPUYUHU HOCHUTH HETOCTIIOBHUI XapakTep, 4acTo
HeaJZIeKBaTHA peaJbHOMY CTaHy CrpaB.30KpeMa, Ha OCHOBI JTAHUX COIIOJOTIYHUX
JOCITPKeHbh MO)KHA KOHCTAaTyBaTH HHU3KY YHMHHHKIB, IO 3yMOBIIOIOTH COIliasIbHE
OOTSDKEHHS HapKOTeHHOI CHTyarii, a came: 3BelleHHS MPOOJeMH HEMETUYHOTO
BKMBAHHATICUXOAKTHBHUX PEYOBHH A0 TIPOOIEM OXOPOHH 3/TOPOB’ A1 TIPAaBOOXOPOHHUX
OpraHiB; OMOJIOJ[KYBaHHS BiKY, 3 IKOTO TTOYMHAETHCS 3Ty9IEHHS 10 ICUXOAKTUBHUX
PEUOBHMH; 3pOCTaHHS YWCIA IX YXXKUBa4iB, OCOONMBO, Ceped MiMTITKIB 1 MOJIOII;
MOSIBa HOBOTO COITiAJIbHOTO (peHOMEHA — MOJIO’)KHOT HapKOMaHilHOI CyOKyIbTypH,
10 «BIATBOPIOE)» Ta MOMIUPIOE MOJIOIIKHANA HAPKOTH3M; HEIOCTATHS BU3HAYEHICTh
HayKOBO OOTPYHTOBAHOI KOHIIEMIIii (hOpMyBaHHS 37J0POBOTO CITOCOOY JKUTTS Ta iH.

JloBenieHO HEOOXITHICTh PO3POOKH Takoi MomeNdi MpodiTakKTHIHOI POOOTH, SKa
Oy/ie CIpuATH BIPOBA/DKEHHIO BXKE ICHYIOUMX 3700YyTKIB y cdepi mpodimakTuaHOl
AHTHHAPKOTHYHOI pOOOTH, a TaKOK CITMPATHCS Ha BIKOBI OCOOJMBOCTI IMiUTITKIB Ta
OCHOBHI YWHHHKH X HapKoCTiiKocTi. CamMe Takor BCTaHOBJIEHO M0oOeilb, 3AaCHOBAHY
Ha Tigx0i POpPMYBaHHS KUTTEBHX HABHUOK. i Bubip 06yMOBIIOBABCS, HACAMIIEPES,

1 O. BepH, HUepei, 6 komopwie uepaiom moou. Ilcuxonocus uenoseyeckux 83auMOOmMHOUEHU,
Joou, komopwie ueparom 6 uepol. Ilcuxonoeus uenoseueckoii cyobowl, M. Anpens Ipecc, DKCMO-
I[Tpecc 2001, c. 640.
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TaKUM YMHHUKOM: HaBYaHHS IiTed HAaBUYKaM ONOPY THCKY CYCIHLIbCTBAE OIbII
e(eKTUBHUM CIOCOOOM 3MEHIIEHHS MOBEAIHKOBOI MPOOIEeMH, HIX MpOCTe Haja-
HHA iHQopmamii a0o 3ansiKyBaHHS BIZHOCHO pe3yibTaTiB iX MOBENiHKH.DHY10
HAOAHo nepeeazy pamHboMy NpOQIIaKMuyHOMY 6MPYHUAHHIO, WO 3YMOGLEHO GULYOIO
CHPULHAMAUGICMIO NIUTITKIB 10 TPO(1TaKTHYHUX BIUIMBIB y HOPIBHSIHHI 3 JOPOCIHMH.

Bonnouac Gunpm mmOokuil aHamiz mpoOieMu, L0 PO3IISIAAETHCS, O3BOJISE
KOHCTaTyBaTd, LI0, HE3Bakaloud Ha OaraTopiyHi JOCHIHKEHHS OCOOUCTOCTI
3aJIeKHUX, X MOTHBALI{ Ta MCUXOIOTIYHOT rOTOBHOCTI 10 BxkuBaHHs [IAP, crateBo-
BIKOBHX OCOOJHMBOCTEH HapKO3aJIe)KHUX, HEIOCTaTHHO BHBYECHHM, HacamIiepen,
3aJIMIIAETHCS MUTaHHS PO YMHHUKH, 110 3yMOBJIIOIOTH ()OPMYBaHHS YCTAaHOBKHU Ha
BKMBaHHS NICUXOaKTHBHUX PedoBHH. JloTenep BIUIMB COLialIbHUX YNHHUKIB, HE OyB
00’€KTOM cIIeliaJbHOr0 HayKOBOT'O A0CHiHKeHH. [103a yBaroio Takox 3aauiIaincs
1 sIKiCHI acTieKTH e()eKTUBHOT PO iIakTHUHOI pOOOTH,IKI MOXKHA CHOPMYITIOBAIH Y
BUIVIAI YMOB, BpaxyBaHHS SIKUX y MTOJAJIBIIOMY, CIIPUSTHME ONITUMi3alii peaqbHOro
CTaHy Oprasizauii aHTUHAPKOTHYHOI Mpo¢inakTuuHoi podoTn. Takok BpaxyBaHHS
BKa3aHUX YMOB 3a0€3MEUUTh KOMIUIEKCHHH B3a€MO3B’S30K OCHOBHHMX arcHTIB
npodiIaKTHUKH y MiATITKOBOMY Billi: TPyIH, IEAarora Ta 3HadMMHUX OJHOJIITKIB.

MeTo10 1aHOT CTATTI ABISIETHCS PO OJHIET 3 COYianbHO-nedao2iuoii ymosu
epexmusHoi npohinakmuky BHCUBAHH NCUXOAKMUBHUX PEYOBUH NIOAImKamu B 11
eKCIIePUMEHTAIBLHOMY PaKypci 3 BiAMOBIIHUMH PEKOMEHJALISIMU 10O 11 yCIILIHOTO
JOTPUMAaHHSI.

[lepmioro  cowianbHO-MENATOTIYHOI0 YMOBOIO  eekmusHoi  npoghiiakmuxu
3A1€IHCHOCNIBIOBIHCUBANHSA —~ NCUXOAKMUBHUX — PEUOBUH  NIONIMKAMU — BUSHAUEHO
LiJecnpsMOBaHy OINTHMI3alil0 TPYHOBOIO Ta MIKXOCOOHCTICHOTO CIIJIKYBaHHS
MiATITKIB 3aco0amMy TpEeHIHTY (OpMyBaHHS NCUXOCOLIAIbHUX HABUYOK.

Buxkiaa ocHoBHoro marepiaay. [Iparayun ciinikyBaHHS, i UTITKY 9acTO HE 3Ba-
KYIOTbCS BIAKPUTHCS 1HIIUM 4epe3 MoOOIOBaHHS OyTH 3HEXTYBaHHMH, XOBAIOThCS
3a ()OpMaJbHUMH POJISIMU, YHHKAIOUH CIPaBKHBOI ONM3BKOCTI Ta B3a€EMOPO3yMiH-
Hs1 Tomo. OJHaK, 3 OHOTO OOKY, TPYIIOBa B3a€MOJIisl CIIPUSIE IPUUHATTIO ITiTiTKA-
MU LIHHOCTEH 1 MoTped 1HIIMX, TOJETIIYE IPOLEC CaMOIOCIIIKEHHS Ta IHTPOCIIeK-
11ii; a 3 IHIIOTO — «3aJISKHICTh TUTHHHM Ta Ii/IJTITKA BiJ] TPYIH TUM BHIIA, YAM MEHIIIA
KIUTBKICTB TPYI, Y )KUTTENISUTBHICTD SIKUX BiH BKIFOYCHHID) .

Crnimparouuch Ha BUILE O3HAYCHE, OMHUM 31 IUISAXiB €()eKTUBHOTO BIPOBAIKCHHS
03Ha4YeHOI COLiaNbHO-NIearoriyHoi yMOBH MPOQIIaKTUKH BUHUKHEHHS 3aJI€KHOCTI
BU3HAYCHO PO3UUPEHHS KITbKOCMI SPYN UleHCmEd, 00 SAKUX GKIIOYeHi NIONImKU.
Le 3nificHiOBanoOCs, HacamIepes, HMUISIXOM 3alydeHHs HiUNTKIB OO TPEHIHTOBUX
IPyIl, ¥ SKHX OCHOBHOIO ()OPMOIO NMPOBEACHHS 3aHATH Oyia podoTa 3 Major Ipy-
noto. Sk Haronmourytots C. B. bepesin ta K. C. Jluceupkuii, came Taxa «... rpyna
€ MOJEIUII0 PEaJbHOTO JKUTTA, a BHYTPIIIHBOTPYIOBI BiAHOCHMHH — MOJIEILIIO

2 b. I. Jlazapeuxo, [Ipoginakmuka napromanii y oimeti, nionimkie ma mono0i: 008IOHUK Ozl
coyianvbHux npayisHuKie, euumenis, WKiIbHUX ncuxonoeis, bamoxis, K. Jlepxxconcmyxo6a 2005, c.13.
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TUX BiHOCHH, SIKi KO)KEH 13 yYaCHHUKIB IpynH Oyaye 3 peaJlbHUMH JIIOIBMH, IO
CTaHOBJIATh HOro OTOYEHHS. MOXKIUBICTH 3MiH OCOOMCTOCTI MiAJITKa yKJIajaeHa
B IIPOLIECi CAMOPO3KPUTTS Ha TPYMOBUX 3aHATTAX: TPEHIHT — MicLIe, 16 KOXKEH MOXKe
cpoOyBatu cebe B HOBIH SIKOCTi, HE TiJIbKM HE MOOOIIOYHCH 32 BIIACHE JKUTTS
1 Garomnosryyus, aje TaKoXK 1 OTPUMABIIN 3BOPOTHHH 3B’ SI30K»>.

B nponeci npoginaktuanoi poOOTH NiATBEPKEHO MPUITYILIEHHS ITPO He0OXiOHiCmb
Goxycysanns ysazu Ha 83AEMOCMOCYHKAX nioaimxa 3 tioeo oononimkamu. Ilpu mpo-
My, Xoua i npo¢inakTHIHa poOOTa MPOBOAMIACS 3 YCIMa MiJJIITKAMH E€KCIIEPUMEH-
TaNbHO1 poOOTH, JUIs 11 ONTUMI3aLil miTiITKH Oy/IM YMOBHO MOJIJICH]I Ha KibKa IPyII.
[Tpu upomy Oyio BCTaHOBIIECHO, 1110 PO3BUTKY COLIAIBHOT MOBEIIHKHM OEPIIOi YMOBHOT
CPYIU MIJUTITKIB — THX, ki He BxkuBanu [IAP, abo smiie cipoOyBanu ix — cripusiiio
(dopMyBaHHS Ta YIOCKOHAJCHHS iX COIlalbHO-3HAYYIIUX 3IiIOHOCTEH y mporeci
TpeHiHry. VY MiANiTKIB MiABUIIMBCS PIBEHb KOMYHIKAOENBHOCTi, BCTaHOBHIIUCS
MO3UTHBHI BIIHOCHHHM 3 OJHOJITKaMH Ta Iovaja (opMyBaTHCs CTiliKa 30aTHICTH
BIIMOBJIATH Yy BIAMOBiAp Ha mnponosuiito BxkuBatd [IAP. Kpim Toro, rpymnosa
TpeHiHroBa po0oTa 3 i€l KaTeropi€ro MiAMITKIB 3yMOBWJIA YCYHEHHS MPUYMH iX
HEKOMYHIKa0eJIbHOCTI Ta PO3BHTOK aKTyallbHUX JXUTTEBUX HaBH4OK. llo-mepiue,
TPYIHOIL 3 HE3IATHICTO 3aJIUIIATICS HAOAMHII OyJI0 HEUTPai30BaHO, KOJIH ITiUTITKA
OBOJIOJIM HABMYKAMHU OpraHizawii CBOro BIACHOTO 4acy, B TOMY YHCHI ¥ JO3BILI,
0Py BiAICYTHOCTI TOBApHILIiB; BOHHM aKTyalli3yBald CBOI 3aXOIUICHHS, 1HTEpecH
Ta ynomoOaHHS, IO JO3BOJIMJIO iM CTBOPHUTH ajbTepHATHBY BuBaHHS [IAP mms
nozponanHs Hyneru. [lo-apyre, npuiiomMu, Mo iJIeCIPIMOBAHO BUKOPHUCTOBYBAJIUCS
COLIaJIbHUM T1€1ar0rOM JJIS I IBUILICHHS CAMOOLIIHKH i UTITKIB, a TAKOX 3MICT CaMUX
TPEHIHTOBHX 3aHATH 3yMOBUIIH ITiIBUILEHHS BIICBHEHOCTI IiUTITKIB TIPY B3a€EMOJIIT Ta
HaJIarO/PKEHHI KOHTAKTiB, 3HUKHEHHS BiUyTTs O€3HAMIHHOCTI, a 0TKE HEHTpatizaIlito
npoOseM HU3bKOI CaMOIOBAar, BUPAKEHOI B 3aHIDKEHIH caMOoOLiHLi. A 1€ B CBOIO
4yepry MOpOAWIIO MEPEKOHAHHS y HasBHOCTI IHIIMX 3aco0iB CaMOCTBEPIKEHHS,
OKpiM O€3IyMHOTO CIilyBaHHS HOpPMaMm TpyIH, 30kpema, i BxuBaHHiO [IAP. Ilo-
TpeTe, 3HAYHOIO Mipoio Oyau BHUpIIIEHI MUTAHHS KOMYHIKaTHBHOI HE3pPYyYHOCTI
Ta BIJICYTHICTh HEOOXiJHMX HABUYOK CIIJIKYBaHHS, OCKIIBKM B TIPOILECi 3aHSTh,
CHIPSIMOBAaHMX Ha PO3BUTOK 3arajbHUX COLIaJbHUX HAaBUUOK, MIATITKA OTPUMAI HE
JIMLIIE TEOPETUYHI 3HAHHS, a i TPaKTHYHUH JOCBi/ MOBEIIHKHN Y CUTYaLisIX 3HAHOMCTBA,
BIIMOBU (HANpPUKIAJ, MPONo3uiliii BxxuBaHHs [IAP), BifcTOOBaHHS BIacHOI TyMKH
(0OTpyHTYBaHHS aHTHHAPKOTHYHOI 103uI1i1) Tomo. [lo-ueTBepTe, mijx 4ac TPEHIHTOBUX
3aHATh 0cOONMMBaA yBara Oyia 3BepHEHA Ha TakKi MIKOCOOHMCTICHI MpoOIeMH MiUTiTKIB
K HEAOBipa A0 JIONCH, COPUHHATTSA iX BOPOXKHMMH U €rOiCTUYHUMH, BHYTPILIHSI
CKYTICTb, HE3JaTHICTb 0 CAMOPO3KPHUTTS. 30KpeMa, HaroJIOUIeHHs B IpoLieci poooTH
OCHOBHHMX €THYHHX NPHHLMIIB TPEHIHTY, @ TAKOX MOCTIMHOTO 1X AOTPUMAaHHS IS
3a0e3MeyeHHs eMOLIHHOT0 KOM(pOPTY Ta HABMUYOK CITiBIpalli 3a NPUHLUIIOM «PiBHHI-

3 C.B.bepesuna, K.C. Jlucenxoro (pen.), [Ipedynpesicoenue noopocmkosoll u HOHOUECKOU
napxomanuu, Camapa2002, c.148.
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PIBHOMY» CIIPHSUIO TIOAOJIAHHIO HE JIMIIE TPYIHOILIB 3 BCTAHOBJICHHSM KOHTAKTIB, aJie
11037100/IeHHS TaCTpaxXy NepeacoliadbHUMU I AepaMu. A IpOrpaBaHHs PI3HOMAaHITHUX
posieil y mporeci po6oTu, oLiHKa KOM(OPTHOCTI mepeOyBaHHs y Wil podi, OmiHKa
BUKOHAHHS L€l POJi OTOYYIOUMMH, BHUSIBICHHS HaWOIIbLI MPUUHATHUX 1751 cele
MO3UTUBHUX CIIOCOOIB B3a€MOJIii CIPUSIIIO 3HUKEHHIO KOH(OPMHOCTI, ()OPMYBaHHIO
COL[iaIbHO MO3UTHUBHUX CTEPEOTHIIIB, SIKI HEOOX1THI MiAJITKY, 11100 ONUpaTHCs THCKY
JIOpOChuX, onHoMiTKiB, 3MI Tommo, ocobnuBo mpu HaB’s3yBaHHI HUMH HAPKOTUYHHUX
uinHoctei, BxuBaHHs [IAP sk 3aco0y camopeanizauii. | octanHe, 00s3Hb eMOLIHHOT
OJM3BKOCTI, 110 MPHUBOAUTH A0 BIJIMOBH BiJi NMPUUHATTSA BIANOBINANBHOCTI, OYII0
NpPOIPAlbOBAHO Ha 3aHATTAX OJIOKY, NPUCBSYEHOTO MHUTAHHSAM OpraHizawii >KUTTS.
LlinHicHE OpiEHTYBaHHS CIPUSUIO YTBEPKCHHIO aHTHHAPKOTHMYHUX HOPM, a TaKOX
NOMMONEHHIO APYKHIX BITHOCHH, SIKi IIPUITYCKAIOTh B3a€EMHE CAMOPO3KPHUTTL.
3a3Ha4MMO, IO 1A TOTO, OO cIIpoOM CaMOPO3KPUTTS OyJH YCIIIIHUMH, Y Pl
BUMAJKIB MOTPiOHI cneuiasbHi ymMOBH. Taki yMOBHM CTBOPIOBAIMCS COLiadbHUM
MeJaroroM y TPEHIHTOBiH IpyIi, a MOTiM 3 JONOMOTOI0 IEAaroriB-IpeAMETHHUKIB
MOCTYMOBO TEpeHOCHIncs 1 Ha cdepy NO3aHAaBYAIBHOI IisUTBHOCTI ITiUTITKIB.
[Tinkpecanmo, o NpH LOMY TOTPIOHO MaTH Ha yBa3i: 320XOUEHHSI 10 CAMOPO3KPHTTS
i 3 OoKy Bemyuoro, i 3 0OKy y4YacHHKIB I'pylH MOBHHHE OyTH CTPOTO J0O30BaHUM
0COOJIMBOCTSAM TOTO 200 IHIIOTO yYacHUKA. B mpoTuiie:;xHOMY BUIIa Ky BCI Ti «ILTIOCH»,
KOTpi Masna rpyma sk ¢popma poboTH Hece B co01, MEPETBOPIOIOTHCS B «MIHYCHY.

[Hmoro nixxoxy norpedyBaiy MiUIITKU APYToi IPYIH — 3 €Hi30ANYHUM BXKUBAHHAM
IIAP, 17151 KOTpUX BTpaTa CaMOKOHTPOJIIO [IOB’513aHa, 3 OAHOTO OOKY, 3 epeOyBaHHAM
y Ipymi OJHOMITKIB, 0 BKuBaloTh [1AP, a 3 iHmoro — 3 HeOaXaHHAM MPUITUHUTH
BKUBaHHS OlypMaHIOIOYHX PeYOBUH. [ monepekeHHs nepexoqy aluKTHBHOI Mo~
BE/IIHKH Yy 3aJIeKHY B IIbOMY BHIIAJIKy IIPOBOAMIACS COLiabHO-IIEaroriyna pooora
10710 (hopMyBaHHS MOTHBAIIi1 BITMOBH BiJl BYKUBAHHS, a TAKOXK IIO/I0 IPUI0AHHS J10-
CBily KOHTPOJIIO HaJ] CBOEIO MOBEAIHKOIO IUIIXOM (POPMYBAHHS KUTTEBUX HABUUOK.
[Tpu upomy, ocoOnmBa yBara 3Bepranacsi Ha TPEHyBaHHs Y MiJJTITKIB TAKUX HAaBHYOK
K LJICTIOKIaaHHsl, OLIHKA Ta CAMOOLHKa, IUIaHyBaHHA Ta caMoynpasiiHHs. [Ipak-
TUKa POOOTH 3 MiJUTITKAMK 3 €IMi30AnYHUM BkuBaHHAIM [IAP noBema HeoOXimHICTh
ypaxyBaHHs TaKoi iX 0COONMBOCTI MiTITKOBOTO BIKY SIK 3arOCTpeHa morpeda y camo-
Mmi3HaHHI Ta camoineHTudikarii. Lle, 6e3yMOBHO, CIIPHSLIIO IPOSIBY HUMH IHTEPECY J0
aHaJi3y BIACHUX JKUTTEBHX CUTYyaLiH, SKi OB s13aHi 13 BuBaHHSIM [1AP.

Tpers kareropisi MiJUNITKIB — 1€ Ti, KOTPi 3HAXOMATHCA HA MOYATKOBIM cTamii
snosxkuBaHHs [TAP. CouianbHo-nienaroriuia npaxkTuka J10Beja, 10 y LOMY BH-
NMajKy BaXIUBO, HAacaMIiepel, MPOTUAISATH ineHTudiKamii miTiTKiB 3 HApKOMaHil-
HuMH rpynamu. lonepemxenHs 3aieXHoi MOBEIIHKH 3 LMX MO3MLIH, K 3a3Hayda-
I0Th A€SKi TOCIiAHUKY *, TOBUHHO MIOYMHATHCA 3 HAJaHHS TOTIOMOTH MiATIITKY LI010

4 JI.A.IlsetxoBa, .H. I'ypeuu, A.B.Illa6onTac, [u ap.], Teopemuueckue modenu popmuposanus,
Konmpona u koppexyuu napkonompeonenus, CI16.C.-Ilerep6. yn-et 2006, c. 248.
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BUpILIEHHS! KOHQUIIKTIB UTTEBOTO LMKIY HA HUISXY JO aBTOHOMHOCTI 3 ONOPOIO
Ha B3a€EMOJIII0 3 BUUTEISIMU, OaThKaMu Ta OfHOJITKaMu. [Ipu BupimieHHi 03Ha4eHO1
npoOieMH JOLUIBHO CIMPATHCS Ha TIOUYTTs MpHHAIeXKHOCTI, sike ®. Ilepn3 HazuBae
«TIEPBUHHHUM ICHXOJIOTIYHUM IMITyJIbCOM, IO 3a0e3neuye BIKUBaHHDY . [lodyTTs
MPHUHAJICKHOCTI 32/10BOJIBHAETHCS B IpyIii. Came ToMy AOLIIBHO 3ally4aTH HiUTTKIB
y CHeLiaJIbHO OpraHi3oBaHi rpynu. Take «migCTaBisIHHS MiAJTITKY MPOCOLiaNbHOT
rpynm»®, 3 OMHOTO OOKY CHpUSIE€ 33J0BOJICHHIO HOTO THUIOBHX ITiUTITKOBUX PEaKIii
— IpylyBaHHS, €eMaHCHIALil (cami BUPILIYIOTh CBOI MPOOIeMH) Ta «X00i-peakiiin»
(poboTa B crieniabHUX IOBIOCTPOKOBUX TPyHax MiATPUMKH CTa€ X001), a, 3 IHIIOTo
00Ky, MiUTITKA 3MOXYTb HABUUTHCS 3aJOBOJBHITH CBOI MOTPEeOHM COLiaJbHO
MPUAHATHUM 1 HaBiTh CXBATIOBAHUM CIIOCOOOM.

30KpeMa, GKIOUeHHA NIONIMKIE y NpoCOYianrbHy MPEeHiHeo8y 2pyny CHPUSIIO
MONIEPEIKEHHIO PO3BUTKY HeOa)kaHOi MOBEAIHKHM, IMOB’s3aHOI 3 BHUKOPUCTAHHSIM
[TAP sk 3aco0y BupimenHs npoOiem. Ha ocHOBI 3acBO€HHSI B rpymi e(eKTHBHUX
MozeNiel MiATITKH MOYMHAIM OTPUMYBATH JOCBiJ BHPILICHHS KUTTEBUX MPOOIEM
(cminKyBaHHS, JiAEPCTBA, MIAKOPEHHS, APYXKOHU Ta iH.) 3 ypaXyBaHHSIM HE TIIbKH
CBOIX iHTEpeciB, aje U iHTepeciB iHIMX Joned (0aThKiB, OJHONITKIB), B ILJIOMY
cycninscTBa. OgHAK MpH opraxizauii poO0TH 3 TAaKUMHU MiATITKAMU AYKE BasKJINBO,
o0 KOMYyHiKallisl Benacsi Ha piBHI 3 MiUIITKOM, Ha OAHIN 1 Tiik >ke MoBi. ToOTO
COLllaNbHUM TeJaror, HacaMmepesa, caM, a TOTIM U iHII Meaaroru Ta OaThKH,
HaMarajucsl CIIOYaTKy BHM3HAUMTH MO3MILIIO0 MiUIiTKA Yy CHUIKyBaHHI — barbka,
Jutunu uu Jlopocnoro’, i nmume motiM OymyBaTu CBOIO, OJHAK IPH LOMY OyTH Ha
PiBHI 3 MZJTITKOM: HE HaJ HUM (s CTapLIMid, a TOMY PO3YMHILINI) 1 HE HU)KYE HHOTO
(mpurapaii, SKUM CIyXHSHUM TH OyB, sIK Mama TeOe moonia).

YeTBepTy rpyny MiIiTKIB CTAHOBUIHN Ti, XTO BKE€ Ma€ MOCBiA BkvBaHHS [1AP,
1, IK HamMH OyJI0 BCTAHOBJIEHO paHille, 3 METOIO 3a/J0BOJICHHS CBOIX HaPKOTUYHHUX
notped Mmovyany MpUIydaTHcs 10 TPy acouianbHoro crnpsMysaHHs. Cepel 03HAK,
32 SIKMMH MOKHA BH3HAYMTH NPOSIBU ACOUIaJbHOI CYOKYJBTYPH cepel
TAKHX HEMOBHOJITHIX, MOKHA BHOKPEMHTH Taki: 1) BXHMBaHHS KpUMiHaJIbHO-
HapKOMaHIKHOTO JKaproHy; 2) PpO3MOBCIOPKCHHS a3apTHUX irop; 3) HAasBHICTb
KIMYOK, Mpi3BUCHK; 4) TPYyNoBi NpaBONOPYIUIEHHS, iTHOPYBaHHS CYCIiIbHUX
HOPM KHTTS; 5) TEHAEHILIs OO KOPCTKOI IpymoBoi cTparudikamii («BaTakKiBy,
«aBTOPUTETIB», «BIAKUHYTHX», «IAllaHiB» Ta iH.); 6) MOMIMPEHICTh «OIaTHUX»
IiCeHb, BIPIIIiB, MATFOHKIB; 7) 3HEBAKIIUBE CTABIICHHS J0 «BIAKUHYTUX», 130JISIis iX
y MI>KOCOOMCTICHUX BiTHOCHHAX; 8) HASBHICTb TATYIOBaHb 13 TIOPEMHO-aTPUOyTHUM
3MicTOM; 9) iCHYBaHHS TPYNOBUX «KOAEKCIBY», «IPaBI», «3aKOHIB», CIIPOMHUCOK

5 C.@. Iepns, I'ewmanom-nooxoo u Ceudemens mepanuu, M. JIndpuc 1996, c.8.

6 JILA.llgerrosa, .H. I'ypsuy, A.B.Illabonrac, [u ap.], Teopemuueckue modenu gpopmuposanus,
Konmpons u koppexyuu napkonompeonenus, CI16.C.-Ilerep6. yn-et 2006, c. 177.

7 O. bepn, Urpsl, B koTopble urparotT Jonu. Ilcuxonorus yenoBe4ecKUX B3aMMOOTHOIIECHHH,
JIronu, koTophle urpatoT B urpel. Ilcuxonorust yenosedeckoit cynp6el, M. Anpens IIpecc, SKCMO-
I[Tpecc 2001, c. 640.
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HOBAUKiB, IPUHHSITTS HUMHU BCUIKHUX IIPUCSTY», «KISITBY», «IPOKIIATHY; 10) BizMoBa
Opartu yyacTb y AiSUTBHOCTI COLiabHO KOPUCHHX TPYH, CaMOMISUIBHUX OpraHax
KOJIeKTUBY; 11) yXuieHHs BiJ BUKOHaHHS CYCHIJIBHHX IOpydYe€Hb, pOOIT LI010
camooOciyroByBanus. . Il. BamkaroB pekomMeHIye BpaxoByBaTH iX 3HAYMMICTb
y NOPSIAKY PEHTHHTY®.

3anexHO BiA CTYHEHs COLialbHOI HEOE3MeKH CTUXIMHUX TpyHn JO HHX
JOLIJIBHO 3aCTOCOBYBAaTH Pi3HI 3aCO0M BHXOBHOI [ii, a came: po3’enHyBaHHs a0o
nepeopientanis’. [1{og0 po3’€AHYBaHHS, TO 1€ HACWIbHE PO3’€IHAHHS YICHIB
migmitkoBoi rpymu. Momy HajmaBanmacs mepesara mpu poGoTi 3 mimiTKamMm, KOTpi
BKIIIOUEHI 710 TPYH i3 BUPAXKEHOIO KPUMIHOTEHHOIO CIPSMOBAHICTIO (HAsBHICTbH
MPaBONOPYLICHb, peUMAMBHA MoBeldiHKa). OJHAK TakUX MiUIITKIB Oyno JHIiIe
KiJIbKa, Hacammepel, Ti, KOTpi BXKE CTOSUIM Ha OONiKy y BiAXiMI KpUMiHAJIbHOI
Miminii y crmpaBax giTeil. A TOMy B yMOBax 3arajJbHOOCBITHIX 3aKiay MepeBakHO
BUKOPHCTOBYBanacsi nepeopienramis. Takuli croci® aild 103BONMB HE PyHHYBaTH
JPYXHIX 3B’S3KIB MK WIEHaAMHM TaKUX TPYI, OAHAK MOCTYNOBE 3aly4eHHs iX J10
MO3UTUBHOI, TOJIOBHUM YMHOM TO3aMIKUIBHOI, JiSUIBHOCTI CHpUsIo (popMyBaHHIO
Ta PO3BUTKY Y MiJITKIB PO3yMHUX moTped Ta iHTepeciB. OgHOUAcCHO Taka
JisUTBHICTB I0TIOMarasia BUTICHEHHIO IIOMUJIKOBOT POMAaHTHKN HAPKOTHYHOTO YKHUTTSI
POMaHTHKOIO 3[0pPOBOT0 3MaraHHs, ClIOPTUBHOI OOPOTHOU.

[lpakTrka moOKaszaga, M0 MEPEOPIEHTALII0 CHPSMOBAHOCTI HAPKOTHYHHX
MiUTITKOBUX I'PYH y COLIaJbHO TO3UTUBHY MOKHA JOCSTTH Ha OCHOBI Oy/ib-SKOTO
BUJ1y COLiaJIbHO KOPHCHOI AistmbHOCTI. [IpoTe, cepen miamiTKiB, SKi BXKe 3T0BKUBAIOTH
[TIAP, inTepec 10 iHTENEKTyaJbHUX BUJIB MiSUTBHOCTI JIOCUTh HHU3BKHH, KpIM
TOTO, OCUTHb YacTo, TaKi MiAJITKM NMPOCTO BiJ MPHUPOAU HE BOJONIIOTH 3HAUHHMHU
IHTEJIEKTYaJIbHUMH YH MUCTELLKUMU 30i10HOCTAME. Takox Oyiio BpaxoBaHO TOH (akT,
o OinburicTs 31 3noBxkuBatounx [1AP, e Bce Taku xnomuuku. Tomy cepen HaiO1LIbII
CHPHUATIUBHX Y IUIaHI niepeopieHTawii Oyno BU3HAUYCHO TEXHIUHI Ta MPHUKIaIHI BUIHU
CHOPTY, TYpU3M, aTIeTH4YHY TiIMHACTHKY, CIIOPTHUBHI €amHOOOpcTBa Ta irpu. Bci
BOHM BUMArarTh JIEMOHCTpAIlil iHII[IaTUBHU, CUIIM, CIOPUTHOCTI Ta IHIIMX SKOCTEH,
10 OCOOJNMBO WIHYIOTBCS CEpeA MiUIITKIB XJIOMYMKiB. Bubip KOHKpETHHX BHIIB
JiSUTBHOCTI BU3HAYABCSI MOMKIIMBOCTSMH KOHKPETHOTO HAaBYaJIbHOTO 3aKJIay, 30KpeMa,
HasIBHICTIO (paxiBLiB, 0 MOXKYTb OPraHi3yBaTh 3aHATTS 3 TAKUMU IMiJTITKAMH.

Cepen crioco0iB niepeopieHTalii CTUXIHHUX MiUTITKOBUX TPy Y IPOQiTaKTHIHIH
JisUTBHOCTI MOJKHA Ha3BaTH Taki: Yepe3 BaTakKa IPYIH, Yepe3 MiAKIIOUeHHS 10 Hel
Jiiepa-poBECHUKA, Yepe3 MO3UTUBHUH IMi Ui TKOBU I KOJIeKTHB. Ko)keH 13 HUX Ma€e CBOIO
crerdiky, BomrHouac onopa Ha eranu, Buokpemiieti C. O. benigeBor'’, no3Bonmna

8 W.II. Baukaros, [lcuxonoeus epynn Heco8epuleHHONEMHUX NpagoHapywumeneil (CoyuantbHo-
ncuxonozuveckue ocobennocmu), M. Ilpometeit 1993, ¢.251.

9 T'I. Illuxanuos, FOpuduueckas ncuxonocus: [yuebnux ons 6y306], OTB. pell. O-p IOpUA. Hayk,
npod. B.A. TomcuHoB, M. 3epuaino 1998, c. 341.

10 C.A. benueBa, OcHoger npegenmugrotl ncuxonoeuu, M: Penaku.-u3a. nentp Koncopruyma «Cor-
naibHoe 310poBbe Poccumy, [Iporpamma «OOHOBIIEHHE TyMaHUT. oOpa3oBanus B Poccuny» 1994, c. 120.
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Lel mpolec MeBHUM YMHOM yrnopsiakyBat. Ilomaemo 1i ertamu 3 aganramiero 10
ceurQiky MiUTiTKOBUX TPYH 13 HAPKOTUYHUM CIPSIMYBaHHSIM:

1. Eran rpynoBoi aBTOHOMIi, i 4ac SIKOTO 3iMCHIOBANIOCS BUSBICHHS TPYIH
3 HAPKOTUYHUM CIPSIMYBaHHSM 1 3alydeHHS ii B kojekTuB. Ha npomy erari
oco0nuBa yBara MOBHHHA 3BEpTanacs Ha Jiifiepa TPyl — TOTO, XTO MA€
HalOuTbIMiA nocBin BxuBaHHS [IAP abo € ix mocradampHukoM. Ha mipomy
eTarli, 3Ha4HOI0 Miporo gornomarana crisnpans 31 Ciryk0010 y cripaBax JiTel.
JlocBiz mokasas, 110 IPH IbOMY Ba)KJIMBO MIPOSIBUTH ITOBa)KHE CTaBICHHS 10
IPYIU B LJIOMY, HE MOCIIILIATH HA IIOYAaTKOBOMY €Tarli ii pO3KOoJIOTH.

2. Jlinepcbka peopranizanis. PosropraHHs 1bOro eramy BHU3HAYA€THCS
COPSIMOBAHICTIO Tpynu Ta il nigepa. MOXJIMBUII BapiaHT, KOIH TpyIy
3 HAPKOTHYHHUM CHPSMYBaHHSM 3a1y4aloTh SIK CaMOCTiHHY OpraHizamiiHo-
CTPYKTYPHY OAMHUIIIO A0 KJIACHOTO KOJEKTHBY, 00 €IHAHHS Y4YHIB mHapa-
neni abo cymixkHHX KiaciB (6-8). Ilpm mpomy MoxkHa 30eperTu mpasa ii
KOJIMIIHBOTO JiiZiepa. BogHoyac TyT BakiMBe HOTO 3aIydeHHs 10 POOOTH TiJl
Oe3nocepenHiM KepiBHULITBOM COLIaJIbHOTO IIejarora Ta JiiiepiB-BOJIOHTEPIB.
SIxmo takuil nigep Oyae mparHyTH 30eperTd CBili aBTOPHUTET, MiATBEPAUTH
CBOIO 3[aTHICTb KEpyBaTH IPYNOI0 B YMOBAaX KOJIEKTHBHOTO KHUTTS, TO BiH
3My1eHni Oyzie 3a0e3neuyBaTy BAKOHAHHS 1 BCIX BUMOT HOBOTO KOJIEKTHUBY.

[IpakTuka nokasye, o JiiIepy B IUX BUTIaAKaX a00 AiCHO aKTUBHO BKITIOYAIOThCSI
B KHTTSI KOJISKTHBY Ta JOCTATHBO JIETKO IEPEOPIEHTOBYIOTHCS, 3HAXOSTH TO3UTHBHE
3aCTOCYBaHHsI CBOTH eHeprii Ta IeMOHCTPYIOTh HEaOHsIKi OpraHizaropchbKi 3110HOCTI,
a00 OUCKpEenuTYIOTh cede.

OpnHak, i 3a3HaYUTH, 10 MOMKJIMBOCTI TIEpEOpi€HTaLlli IPyNH Yepe3 BaTa)kKa
BCE JK TaKH JJOCUTH OOMEKEH], OCKIIBKU HEe KOXKHOTO IMiJTITKOBOTO JIiJiepa BAAEThCS
3aXONHUTH SIKOIO-HEOYIb COLIaNbHO-NO3UTUBHOIO AiSTIBHICTIO. Y LBOMY BHIIQJIKY,
TaKi JiJepu, MalouM CTifiKi HEraTHBHI XapaKTEpOJOTriuHi 0COOMMBOCTI, MPAarHyTh
30eperty CBiil BIUIMB 3a OMOMOIOI0 KOJHILIHIX METOHIB, YMHATH NPUXOBAaHUH Ta
SBHUH OMip BUMOTaM KOJIEKTMBHOTO JKHUTTS. Y TakOMy pa3i BOHH HOTPEOYIOTH,
HacaMIlepes, MCUXOKOPEKIIHHOI TOIOMOTH TICUXO0JIOTa, 1HOAI i HapKoJora, 1 Juie
TOA1 MOCTYMOBOIO 3aJy4YEHHS 0 KOJEKTUBHOI pOOOTH Ta y4acTi y TpEHIHrax i3
(opMyBaHHS )KUTTEBUX HABUUOK. [ [pu 1boMy BUHUKa€ HEOOXiTHICTh Y MCKpeIUTaLlii
MOJIOHOTO JIiJilepa B Oo4ax Horo komrmadii. JlJis mboro HEOoOXiJHO, mepir 3a Bce,
rYMaHi3yBaTH BiAHOCHMHM B TpyMi, IOKa3aTH TaKUM MiUIITKAM MOXJIMBOCTI
moOyIOBM HOBUX JOBIPYMX B3a€EMOCTOCYHKIB 0€3 HEOOXiTHOCTI JTOBEIEHHS CBOET
MPUHAICKHOCTI 10 3HAUyLIOi rpynu uepe3 BxuBaHHA [IAP, mo6 y Hux 3’sBuiocs
BIUYTTS 3aXHUILEHOCTI Ta AOBIp sl 10 HOBOTO KOJIEKTHBY.

3. 3nuTTA rpyny 3 HAPKOTHYHHUM CIPSIMYBaHHSM 3 IPOCOLIAIBHOIO IPYIIOH0.
Ha npomy erami rpyma 3 HapKOTHYHUM CIPSIMYBAaHHSIM IiepecTae OyTu
3aMKHYTUM 00’ €THAHHSM 1 BKJIIOYAETHCA B 3arajibHy CUCTEMY KOJIEKTUBHOI
JisUTBHOCTI, ITMPOKKX 3B’ SI3KiB 31 BCIMa WwieHaMu KoeKTuBy. Llpomy cripusina,
HacamIlepes, ydacTb y TPEHIHIOBili poOOTi Ta KOJEKTUBHHMX 3aXOAax —
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POJBOBUX irpax, aHai31 dKUTTEBUX CUTYallill, BAKOHAHHI CIIIJIBHUX 10PYYEHb
1 JIOMaIllHIX 3aBIaHb TOIIIO.

BucnoBok. Takum YMHOM, BpaxyBaHHsI 03HAYEHUX YMOB,a 0COOINBO ehekmusHoi
nPOGIIAKMUKU 3A1eHCHOCME 8I0 8HCUBAHHI NCUXOAKMUBHUX PEUOBUH NIOAIMKAMU
HE TUTBKH JIO3BOJIUThH SIKICHO TIJBHIMUTH €(PEKTHBHICTH COIaJIbHO-IIEAaroriqHOl
poboTH o010 MPOQUIAKTUKH BXHUBAHHS IICUXOAKTHBHUX PEYOBUH T4 BUHUKHEHHS
3aJeKHOCTI Bin HuX. BoHo, 0e3yMOBHO, chnpuaATHMe TyMmaHi3alil BiJHOCHH
MK BCiMa ydYacHHMKaMH MNPO(QIUIAKTHYHOTO TPOLECY, CIPHATUME OTPHUMAHHIO
MO3UTUBHHUX MPAKTUYHUX HABUYOK 1 3a0€3MEUUTh MO3UTUBHUI eMOLitHNI KoMpOopT
IpY B3a€MOAIl,a TAKOX CHPHUATHME ONTHMi3alii rPyrnoBOro Ta MioCOOHCTICHOTO
CHIKYBaHHsS MiATITKIB 3aco0aMi TpeHIHTY Ta (OpMyBaHHsS ICHXOCOLIATbHUX
HaBUYOK HA LIl OCHOBI.

FEATURES OF DIFFERENTIATION OF GROUPS ARE IN
THE PROCESS OF LEADTHROUGH OF TRAINING
OF ANTINARCOTIC WORK

TETIANA MARTYNYUK

ABSTRACT: In the article are examined experimental job performances in relation to the prophy-
laxis of the use ofby teenagers. For optimization of work the conditional dividing of teenagers
is carried out into a few, groups, that will promote. The features of differentiation of groups in
the process of leadthrough of treningovoy of antinarcotic work.
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LENKA LACHYTOVA

Vysoka skola medzinarodného podnikania
ISM Slovakia v Presove

Dochodcovia st sucastou systému zvana spolo¢nost. St aj poviacsine ¢lenmi
dalsich subsystémov, vicsich alebo mensich rodinnych systémov. Demografo-
via vo vSetkych vyspelych krajinach zaznamenavaji uz dlh$i ¢as narast podielu
starSej generacie v populdcii. Tento trend jestvuje aj u nas. Pocet dochodcov sa u
nas zvysil aj v dosledku ponovembrového vyvoja — zdalo sa pomerne bezbolest-
né namiesto prepustania, posielat’ starSich I'udi o nieco skoér do penzie. Geronto-
logické vyskumy vsak opakovane potvrdzuju, ze adjustacia na odchod na docho-
dok — ¢im necakanejSie nastane, tym viac — je t'azky a vobec nie bezbolestny proces.
Tato adjustacia moze aj zlyhat a vtedy nastava rapidne zhorSenie zdravotného stavu-
obcas aj smrt’. V miernejSom pripade sa ,,iba“ zhorsi telesné, alebo dusevné zdravie,
narusi sa zazitok pozitivnej vlastnej hodnoty, celkové prezivanie psychickej pohody.
Zhorsuje sa kvalita zivota nielen dochodcu, ale zadkonite a vo vi¢sej alebo mensej
miere, aj vSetkych osob, s ktorymi sa styka. Na zaklade povrchného pozorovania
tohoto javu sa potom Casto vyvodi zov§eobeciiujici mytus o ,,starobe — chorobe®,
ako o nutnej, alebo prirodzenej zakonitosti. Akoby skuto¢ne starnutie prinasalo iba
pokles a zhorSovanie vSetkych stranok zivota. Konotativny vyznam pojmov ,,staro-
ba“, ,,stary“ je v nasej kultare taky negativny, az dehonestujuci, ze v spoloc¢enskom
styku sa povazuje za netaktnost’, ba za urazku tento pojem na niekoho adresne pouzit’.
Sam na seba ho pouziju iba jednoduchi l'udia, (majt zrejme k beznému prirodnému
kolobehu blizsie), alebo osoby vo vysoko pokroc¢ilom veku®.

Vedoma priprava na starobu nema podl'a Gregora® dosial’ tradiciu. Autor to vy-
svetluje tym, ze star$i 'udia sa nedozivali tak pokrocilého veku, ako je to v stcasno-
sti. Z historického hl'adiska ma ¢lovek redlnu Sancu prezit’ jednu tretinu Zivota vo
veku, ktorého sa v minulosti tu a tam dozil iba niekto. Prave tato skuto¢nost’ vyza-
duje nové pristupy k prezivaniu staroby a tou je vedoma priprava na toto obdobie.

1 E. Simova, Preco univerzita tretieho veku?, In: Bulletin I. ASUTV 1996, s. 13 — 15.
2 0. Gregor, Starnout to je kumst, Praha: Olimpia 1990, s.139.
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Predpokladom dobrého zvladnutia nastupu na starobny dochodok a teda aj ada-
ptacie na nadchadzajuce prezivanie staroby ako d’alSej etapy Zivota kazdého jedin-
ca, je vdzba na buducnost’, konkrétna predstava prezivania dni, ktoré uz nebudu na-
pliiané pracovnymi povinnostami a pracovnym stereotypom. Vizba na budicnost
je spojena s konkrétnym planom ¢&innosti, uréitou perspektivou napliiiania volnych
chvil’, ktorych bude urcite viac ako v doterajSom Zivote. Téato perspektiva d’alSicho
zivota sa spaja s vedomou pripravou na tito etapu zivota. V odbornej literatire sa
uvadza dlhodoba, strednodobd a kratkodoba priprava. Sti€astou dlhodobej pripra-
vy, ktora pretrvava pocas celého Zivota, je aj vychova k manzelstvu a rodiovstvu,
zdravotna vychova, ale aj vychova postojov k starnutiu a k starSej generacii. Stred-
nodoba priprava nastupuje niekedy okolo 45-teho roku, kedy uz ¢lovek konkrétne-
jSie uvazuje o obdobi , ktoré bude travit’ na dochodku, mnohé neuskutocnené plany
si priam odklada na toto obdobie. Kratkodoba priprava na starnutie by mala zacat’
priblizne 5 rokov pred dosiahnutim déchodkového veku. Jej nosnou ¢ast'ou je jed-
nak starostlivost’ o svoje zdravie, prevencia moznych chordb, ale aj psychologicka
priprava na zmenu spolocenskej roly, pestovanie a udrziavanie priatel'skych vzta-
hov, pestovanie koni¢kov?.

Hegyi* rozdeluje pripravu na starobu na zdravotna, psychologickll a socialnu.
Zdravotna priprava nespociva len v prevencii rizikovych faktorov (obezity, fajce-
nia..), ale aj vo vCasnej diagnostika chordb. Pod psychologickou pripravou tento
autor rozumie odburavanie neziaducich stavov psychickej zat'aze a psychohygienu.
Socialnu pripravu spéja so zmenou organizacie prace v sulade s vekom, vykonno-
stou, vzdelanim a zdravotnym stavom jedinca.

Nie kazdy c¢lovek vie 'ahko nadvédzovat osobné kontakty, vztahy, priatelstva.
O to tazsie to dokaze vo vySSom veku, v starobe. Dolezité je preto vediet’ udrziavat’
a pestovat’ dobré vzt'ahy s blizkymi uz v strednom veku. Cudia potrebuju l'udi a sta-
181 Clovek o to viac. Gregor® doporucuje necakat’, kym sa ozve ten druhy, obcas aj
pozabudnut’ na zauzivané konvencie vo vztahoch. Je to jeden zo spdsobov ako si
udrziavat’ zasoby adaptacnej energie, ako sa psychicky otuzovat'.

Skutoc¢nost'ou ostava, ze tuto generaciu ¢aka este tretina zivota, ktoru by mal
clovek prezit' ¢o najaktivnejSie, aby aj tento usek zivota bol naplneny pozitivnymi
o¢akavaniami a osobnou spokojnostou a osobnou spokojnost'ou®.

3 G. Jencikova, Priprava na déchodok, In: Sestra, marec/april 2008, s.45.

4 M. Soltisova Semegiova, Martina, Psychosocidlne a zdravotné aspekty nekvality Zivota senio-
rom, In: Psychosocidlne a zdravotné aspekty nekvality Zivota, Zbornik prispevkov z vedeckej konfe-
rencie s medzinarodnou uc¢ast'ou, Presov 2006, s.88-95.

5 O. Gregor, Starnout to je kumst, Praha: Olimpia 1990, s.139.

6 1. Herova, Irena, Socidalni podminky starych lidi na venkové. http://www.agris.cz/etc/fileread-
er.php?ild=6090HYPERLINK LHhttp://www.agris.cz/etc/filereader.php?ild=6090&PHPSESSID=a-
3”&HYPERLINK http://www.agris.cz/etc/filereader.php?ild=6090&PHPSESSID=a3”PHPSESSI-
D=a3
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Podl’a viacerych autorov idedlnym vstupom do doéchodku by mal byt postupny
vstup, zakladom ktoré¢ho by bol harmonogram postupného skracovania pracovného
Casu, urcita psychologicka priprava zo strany zamestnavatel’'a — napr. cyklus besied’.

Napliianie snov a oéakévani v starobe brani ¢loveku mysliet’ iba na problémy
a tazkosti, ktoré sa pocas predchadzajiceho zivota naakumulovali a ich negativne
vplyvy sa postupne prejavuju. Telesny a dusevny stav ¢loveka st v uzkej interakeii.
Neschopnost’ vyrovnat’ sa s odchodom na déchodok determinuje mnohé psychické
problémy, ktoré moézu vyustit’ az do izolacie a depresivnych nalad a nasledne do-
chadza aj k zhorSeniu telesn¢ho zdravia. Spétne, zhorSenie telesného zdravia si vynu-
cuje u niektorych star$ich l'udi isté obmedzenia, ktoré st nasledne pricinou prerusenia
kontaktov s okolitym svetom. Clovek si intenzivnej§ie uvedomuje hodnotu svojho
zdravia, ktora sa stava najstabilnejSou zlozkou hodnotového rebric¢ka seniora?®.

Starsi clovek mad nepochybne pravo na odpocinok, ale ak sa odda necinnosti, od-
sudzuje sa k telesnému i dusevnému chatraniu. Staroba ako taka nie je pricinou ada-
ptacnych tazkosti, je iba predisponujiicou podmienkou. Cim vyssia je tiroveri ¢inno-
sti v strednom veku, tym réznorodejsie aktivity potrebuje takyto c¢lovek v starobe *°.

Praca predstavuje jednu z najprirodzenejsich aktivit cloveka a to aj v dochod-
kovom veku. Mnohi déchodcovia eSte pracuju uvdzkovo, no mnohi tato aktivitu
dokazu premenit’ na tvoriva ¢innost’ vo forme realizacie svojej Casto dovtedy ne-
naplnenej zal'uby - mal'ovanie, rezbarstvo, iné ru¢né prace, zahradkarstvo, domace
kutilstvo. Seniori si dokazu naplnit’ ¢as aj navstevou kin, divadiel, koncertov, vystav,
¢itanim. Pri volbe zalub zohrava isti rolu aj prostredie mesta a vidieka, ktoré po-
ntka rozdielne moznosti vyuzitia vol'ného Casu pre tuto vekovi kategoriu.

Zit' pritomnosti je umenie, je to schopnost’ koncentrovat’ sa na to, &o &lovek robi
teraz, v tejto chvili. Gregor *° sa zmienuje o jednobodovosti, o sstredeni sa na jed-
nu ¢innost’, jednu myslienku. Pri prechadzke ¢lovek plne vnima iba prirodu okolo
seba, pri poc¢ivani hudby vnima iba p6zitok z hudby. Tato jednobodovost’ poméha
cloveku vel'mi intenzivne prezivat samotnu pritomnost. Poméha sustredit’ vnutor-
na pozornost’ na jeden bod, ¢im mozu vsetky ostatné mozgové a psychické funkcie
relaxovat’. Takéto vnimanie pritomnosti napomaha cloveku odolavat’ negativnym
myslienkam ¢i negativnym pocitom a zaroven moze napomoct’ zvladat’ chvile osa-
melosti a predchadzat’ necinnosti. Samotna ne€innost’ je spustacim mechanizmom
nezadrzateI'ného procesu tpadku, ktory ked’ sa rozbehne, je vel'mi obtiazne v silach
cloveka ho zastavit, zvratit. ,,Nebolo by predsa pre nikoho ldkavé ani Ziadice iba
pridavat roky k Zivotu, ale bude isto vzrusujuce a krasne pridat Zivot k rokom 1.

7 Simova, In: L. Kon&ekova, Vyvinova psychologia, Presov, LANA 2005, 5.298.

8 M. Soltisova Semesiova, Martina, Psychosocidlne a zdravotné aspekty nekvality Zivota senio-
rom, In: Psychosocidlne a zdravotné aspekty nekvality Zivota, Zbornik prispevkov z vedeckej konfe-
rencie s medzinarodnou uc¢ast'ou, Presov 2006, s.88-95.

9 Svancar, In: J. Ktivohlavy, Psychologie nemoci, Praha: Grada Publishing, a.s. 2002, s.152.

10 O. Gregor, Starnout to je kumst, Praha: Olimpia 1990, s.139.

11 Tamze, s.127.
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Blizke a pozitivne vztahy s rodinou st urcite zdrojom zivotnej sily, avSak nie
jedinym. Aby tieto vztahy neprerastli do netinosnej zavislosti starSieho ¢loveka od
svojich blizkych, musi hl'adat’ aj iné zdroje energie. Schopnost’ udrzat’ si dusevni
pohodu a vyrovnanost i vo vys§om veku mu mdze napomoct’ i neustale vzdelavanie.
Tato funkciu plne umozituji a napliiaji univerzity tretieho veku, ktoré su v nasich
podmienkach zdruzené do Asociacie univerzit treticho veku na Slovensku.

Asociacia Univerzit treticho veku na Slovensku (ASUTYV), ktora vznikla v de-
cembri 1994, (tj. tri roky po vzniku prvej UTV na UK v BA a dva roky po vzniku
druhej v KE) si kladie za ciel’ chranit’, rozSirovat’ a propagovat’ ¢innost’ univerzit tre-
tieho veku, ako zdujmového (nekvalifikacného) vzdelavania osob v poproduktivnom
veku, resp. dochodcov vsetkého typu, na vysokoskolskej irovni. Inak povedané, toto
Studium nesluzi ako prostriedok na ziskanie alebo zvySovanie akejkol'vek profesnej
kvalifikacie, ale ,,iba“ a vylucne pre uspokojovanie vzdelavacich potrieb l'udi sta-
rsieho veku. Treba rovno povedat’, Ze tato asocidcia je vel'mi potrebna, okrem iného
aj preto, lebo reakcie nezainteresovanych na jestvovanie UTV st vel'mi rozmanité.
Bolo to pochopitelné na zaciatku existencie tejto institicie a zédkonité, ako pri ka-
zdej novinke, na ktort si 'udia nezvykli, alebo sa nad fiou hlbsSie nezamysleli. Ale aj
po viac nez desatrocnej existencii UTV na celom Slovensku (mame ich uz pri pre-
vaznej vacsine vysokych §kol), este vzdy je prili§ vela odmietavych postojov, vy-
plyvajucich z nepochopenia pozitivneho synergického efektu toho, ak sa Coraz viac
starSich 0sdb venuje vzdelavaniu. Zo systémového hl'adiska, ako je zname, zmena
ktoréhokol'vek prvku systému navodi zmenu celého systému. Tato zmena mdze byt
retazou zmien veducej k rastu, zdokonalovaniu jestvujicej Struktiry, alebo retazou
Strukturalnych zmien. Niekedy sa odohrava oboje v istej Casovej naslednosti®?.

Prave tato Asociacia im umoziuje vyuzivat’ skusenosti medzinarodnych organi-
zacii — Medzinarodnej asocidcie univerzit treticho veku (AUIUTA), Eur6pskej fede-
racie starSich Studentov (EFOS) a Eurdpskej federacie starostlivosti o starsich (EU-
RAG) (Sthrnna sprava o realizacii Narodného programu Ochrany starsich I'udi za
roku 2005-2006 ttp://www.employment.gov.sk/hew/index.tp?id=13126).

PosluchaCom tychto univerzit su obcania vo vysSom veku, vdcsinou nad 55 ro-
kov. ,,Tieto univerzity neslizia ako prostriedok pre ziskavanie, alebo zvySovanie
akejkolvek kvalifikacie, ale iba a vylucne pre uspokojovanie vzdelavacich potrieb
ludi starSieho veku, na vysokoskolskej urovni“®3. Univerzity napomahaji vyplio-
vat vol'ny Cas seniorov, umoziuju celozivotné vzdelavanie a sicasne davaju navod
ako zabezpecovat’ prevenciu pred¢asného starnutia. Pri vyucbe st akceptované sku-
tocnosti, ktoré¢ zohladituji podmienky vyucby, eliminujiice zatazové situacie, kto-
ré by mohli mat’ negativne dopady na zdravie posluchacov'®. Na cely proces vyucby

12 E. Simova, Preco univerzita tretieho veku?, In: Bulletin I. ASUTV 1996, s. 13 — 15.

13 E. Simové, Vyznam univerzit tretieho veku v ramci celoZivotného vzdelavania, in: Socidlna
praca — ludské prava — vzdelavanie dospelych. Zbornik prispevkov z vedeckej konferecie s medzi-
narodnou ucast'ou, PreSov, Akcent Print 2002, s.470.

14 M. Dudek, Terapia rodzin w Swietle wybranych koncepcji teoretycznych, In: Wsparcie rodziny
dysfunkcjonalnej, M. Dudek, Pollianna 2009, s. 61 — 76.
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vplyva cely rad faktorov pozitivneho, ale aj negativneho charakteru, ¢i uz je to zlo-
zenie kolektivu, ndrocné materialne poziadavky, nezaujimava tematika, neprimerané
tempo vyukového procesu, nevhodné spravanie ucitel’a, nedostatok dostupnej litera-
tury, neadekvatne naroky pri previerkach znalosti poslucha¢ov, momentéalne nepri-
merany telesny a psychicky stav Studentov, nedostato¢ny priestor na diskusiu. Na
druhej strane takyto spdsob vyplnenia vol'ného ¢asu je nenahraditelnym obohatenim
zivota starSieho Cloveka, pretoze prave tu sa vytvara priestor nielen na nadvizova-
nie novych kontaktov, ale zarovenl dochadza aj k sebarealizécii, k zvySovaniu seba-
vedomia a rozsirovaniu obzoru seniora. Studenti dostavajii navod, ako komplexne
riesit’ niektoré skutocnosti, ktoré prinasa vek, samota, narusenie zdravotného stavu,
udrziavanie dobrej fyzickej a dusevnej kondicie®™.

Stidium trva zvy&ajne tri roky, priom prvy ro¢nik je vieobecny zaklad. Prebie-
ha formou stistredent priblizne raz za dva tyzdne. Studentom prednasaju ucitelia a ve-
decki pracovnici vysokych skol, Slovenskej akadémie vied a kvalifikovani odbornici
z praxe. Zriadilo sa niekol'ko odborov, z ktorych si mozu posluchaci podl'a vlastného
zaujmu a moznosti tej ktorej univerzity vybrat’. Ide o odbory ako Zahradnictvo, Vyzi-
va a zdravie, Informatika a manazment, Informatika a telekomunika¢na technika, Eko-
nomika a hospodarstvo, Psychologia, Teologia, Clovek a umenie ¢i Pravo a dejiny
Slovenska. Prva univerzita treticho veku vznikla v roku 1990 pri Univerzite Komen-
ského v Bratislave a dnes maju seniori moznost’ vybrat si tato formu vzdelavania na
13 univerzitach tretieho veku na Slovensku. Stadium sa konéi vypracovanim zavere-
¢nej subornej prace z prislusného studijného odboru a slavnostnou promociou®.

Zdrojom zivotnej sily pre starSich ['udi sa mo6zu stat’ univerzity treticho veku. Preco?

1. UTV pontka vzdelavanie z najrozli¢nejsich oblasti zivota na Grovni stca-
sné¢ho stavu ich vedeckého poznania. Tym, Ze ¢lovek po 30. 40. 50. rokoch
znovu zasadne do Skolskych lavic a dozveda sa mnoho pre neho novych veci,
akoby znovu zasadol do vlaku, o ktorom si myslel, ze mu uz nenavratne usiel.
Vsetci, ktori u¢ime na UTV mame skusenosti z pozorovania spontannych re-
akcii nasich Studentov, z ktorych mozno jednozna¢ne uzatvarat’, ze Stidium
im spdsobuje nevidané intelektudlne zazitky.

2. Prijimanie novych poznatkov na prednaskach podnecuje Studentov aj ku sa-
mostatnej vzdelavacej aktivite, v tej oblasti ktora Student uz poznal v nejakej
miere, alebo aj v uplne novej. UTV, aspoii v istej miere, umoznuje realizo-
vat’ mnohym isté nesplnené tizby z mladosti, alebo sa kone¢ne venovat’ ne-
jakému zaujmu, na ktory doteraz nebol ¢as. Ked’ze nepouzivané kognitivne
funkcie starnu najrychlejsie, Stidium moZze prispiet- a vyskumy to aj exakt-
ne potvrdzuju - k spomal’ovaniu procesu starnutia.

3. Nevidana vzdelavacia aktivita seniora a zazitok z toho, Ze je jej este stale schop-
ny, pozitivne ovplyviiuje sebaobraz, sebavedomie a zazitok osobnej hodnoty

15 Tamze.
16 J Kvétensky, A Lacko, Univerzity tretieho veku a ich vplyv na zdravotny stav posluchacov,
http://www.modernaskola.sk /rs,c399/
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starSieho Cloveka. Tento prvok retazovite moze ovplyvnit’ aktualizaciu vset-
kych sil seniora na zachovavanie nezavislosti aj v mnohych inych smeroch.
Pozitivne sebahodnotenie a sebatcta zpravidla udrzuje pozitivhu emocnt bi-
lanciu, ktora sa v medziludskych vztahoch prejavuje ako dobromyselnost,
ziclivost’, empatia — aj s nepodobnym .Skratka, v priaznivych podmienkach
sme az v starobe schopni takej miery nezistnej dobroty, ktort stelesiiuju v na-
Sich rozpravkach dobrotivi a mudri starci, alebo starenky a ktort tak radi vy-
hl'adavaju nasi blizki, aby pri nas pookriali — a my s nimi.

Student UTV so vzrastajiicim §ir§im rozhl'adom méze pozitivne ovplyviio-
vat’ aj spdsob uvazovania a roveit myslenia svojho blizsieho i SirSieho soci-
alneho prostredia. Neaktivny stary ¢lovek, navyse ak Zije v socialnej segre-
gacii, mava tendenciu ku dogmatickému, uzatvorenému stereotypu myslenia,
v dosledku ¢oho hodnoti vSetko z jednostranného, statického pohl'adu. Na-
opak, cely Zivot udrziavany otvoreny dialekticky spdsob uvazovania, podne-
covany aj v starSom veku stale nov§imi poznatkami, umoziiuje mu dospiet’
ku takej hibke pochopenia javov, k takej integracii a syntéze Zivotnych skuse-
nosti a poznatkov, ako nikdy predtym. Star$i clovek mé Sancu dopracovat’ sa
k pritazlivej a oporu poskytujiicej mudrosti.

UTV moze Gcinne prispiet’ k pozitivnej integracii celej osobnosti. Tendencia
bilancovat’ svoj Zivot, spominat’ na detstvo, mladost’, patri k zakonitym pre-
javom starSieho ¢loveka. Pri tomto bilancovani minulosti niektori dospeju ku
pesimistickému hodnoteniu prezitého zivota a k pestovaniu pocitov krivdy,
ba az nenavisti k domnelému, alebo skuto¢nému nepriatelovi. Aj neustale
pripominanie minulych krivd, v§ak nepomoze zlepsit” kvalitu zivota, naopak
moze vazne ohrozit’ telesné aj duSevné zdravie. Naopak, intenzivne zaobe-
ranie sa nie¢im inym, ako bolestami - telesnymi ¢i dusevnymi, minulymi ¢i
sucasnymi — ul'ahCuje procesy pozitivnej integracie osobnosti. Nové poznat-
ky ziskané z rozmanitého uhla mézu pomoct’ studentovi UTV prehodnotit’
svoju cestu zivotom, ako najlepsiu, aka za danych okolnosti mohla byt a tym
prijat’ vSetko bez nenavisti ku komukol'vek a bez tizkosti a strachu zo smrti*’.

Univerzita treticho veku ma vyznam nielen pre jednotlivca, nielen pre generaciu
seniorov, ale aj pre celu spoloc¢nost’.

L.

Pre blizsiu rodinu, pre vnukov, je dobrovolne Studujici stary rodi¢ hmatate-
I'nym dékazom o hodnote vzdelavaniasamo o sebe. M6ze podporit’ rozvija-
nie kognitivnych sposobilosti svojich blizkych.

Zdravsi stary ¢lovek ¢erpa ovela menej ekonomickych prostriedkov, ako chory.
Optimistickejsi stary clovek moze motivovat’ svoje socialne prostredie k le-
pSim vykonom, naopak, vycerpavajuci, vecne uhundrany a vy¢itajuci, ¢i ho-
stilny a negativisticky spotrebtiva energiu kazdého, s kym pride do styku.

17 E. Simova, Preco univerzita tretieho veku?, In: Bulletin I. ASUTV 1996, s. 13 — 15.
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4. UTV je dobrou skolou tolerancie a demokracie. Heterogenita (r6znorodost’,
inakost’) spoluziakov je nebyvalo velkd, konformita so skupinou prirodzene
mald. Vyformované a ustalené zvyklosti, postoje, spdsoby spravania, tvoria
mnohokrat svojrazne, (ba i bizarné) osobnosti, v skupine star§ich Studentov?®,

Vzdelavacia politika sicasnej doby sa orientuje na koncepciu celozivotného
vzdelavania nielen s cielom kultivacie ¢loveka ale aj poskytovanim moznosti d’a-
I8ieho vzdelavania a vytvaranim programov aktivnej staroby. Dnes sa nas vzdelavaci
systém zaoberd nielen formalnym vzdeldvanim v ramci vSetkych stupiiov Skolského
systému, ale aj charakteristikou moznosti a prostriedkov neformalneho a informal-
neho vzdelavania. Terminom formalne vzdelavanie *° oznacuje vzdelavanie, ktoré sa
realizuje vo vzdelavacich institaciach, ktorych funkcie, ciele, obsah, prostriedky a
sposoby hodnotenia st definované a legislativne vymedzené. Neformalne vzdelava-
nie charakterizuje Memorandumo celozivotnom uceni (2000) ako vzdelavanie, ktoré
nevedie k ucelenému skolskému vzdelaniu a prebieha popri hlavnych pradoch vzde-
lavania. Zvycajne nie je ukoncené vydanim oficialnych dokladov. MoZe byt uskuto-
¢nhované okrem in¢ho prostrednictvom organizacii, ktoré boli vytvorené na doplne-
nie formalnych systémov vzdelavania zvycajne ako forma zaujmového vzdelavania.
Informalne (neinstitucialne) vzdelavanie je ucenie sa zo skusenosti, v ramci kazdo-
dennej komunikécie a socialneho vota®.

., Cim menej je clovek schopny dosiahnut svoje ocakdvania, tym horsia je kvalita
Zivota “*'. Aktivne prezivana staroba, praca, ¢i akakol'vek ¢innost’ primerana ziv
otnému tempu a moznostiam starnuceho ¢loveka sa stava nevyhnutnou poziadavkou
v boji proti degenerativnym procesom organizmu, konzervuje Zivotny potencial ¢lo-
veka, brzdi proces starnutia.

EDUCATE SENIORS

LENKA LACHYTOVA

ABsTRACT: The article shows the some relations of the elderly and their contacts with youn-
ger generations. Possibilities of intergenerational learning and learning occasions not only in
Slovakia but also in Europe underline the importance of close relations in the family and scho-
ol as well as in wider environment. We focused on the state programmes and European policy.

18 Tamze.

19 J. Prucha, E. Walterova, J Mares, Pedagogicky slovnik, Praha: Portal 1995.

20 V. Prusakova, Zaklady andragogiky, Bratislava: Gerlach Print 2005.

21 Tokérova in: M. Soltisova Semesiova, Martina, Psychosocidlne a zdravotné aspekty
nekvality Zivota seniorom, In: Psychosocidlne a zdravotné aspekty nekvality Zivota, Zbornik
prispevkov z vedeckej konferencie s medzinarodnou ucast'ou, Presov 2006, s.88.
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Vsetko, co robime, je iba kvapka v mori,
ale keby sme to nerobili, ta kvapka
by tam chybala
Matka Tereza z Kalkaty

Ucitel’ narodov Jan Amos Komensky, prvy systematik predskolskej pedagogiky,
vyslovil mnohé zakladné myslienky o diet’ati predskolského veku, ktoré maju svo-
ju platnost’ az do sucasnosti. Napriklad: ,,Dve uzito¢né veci sa tu predsa mozu uro-
bit. Po prvé nech sa napiSe kniha napomenuti pre rodicov a vychovavatel’ky, aby
dobre poznali svoje tilohy. Nech je v nej dopodrobna vypisané vsetko, Comu treba
ucit’ deti, pri ktorej prilezitosti sa ma co zacinat’, ktorymi spésobmi a ktorymi druh-
mi slov a gest sa im to ma vstepovat’. Prikladom nech je kniha, ktori sme my na-
pisali pod nazvom Informatérium $koly materskej.” (J. A. Comenii: Didactica Ma-
gna, Kap. 28).

Pedagogicka fakulta Katolickej univerzity v RuZomberku a grantova agen-
tura KEGA Ministerstvo Skolstva SR v Bratislave v roku 2007, vydali odbornti
publikaciu PREDSKOLSKA PEDAGOGIKA — Terminologicky a vykladovy
slovnik, ktory ma rozsah 900 stran. ISBN 978-80-8084-162-1.

Terminologicky a vykladovy slovnik PREDSKOLSKA PEDAGOGIKA je prvou
odbornou publikaciou na Slovensku, v Europe i vo svete, ktora v komplexe prezen-
tuje Siroku oblast’ vychovy a vzdelavania deti predskolského veku na Slovensku,
a to deti zdravych i deti so Specialnymi vychovnymi a vzdelavacimi potrebami v ro-
dine a v materskej Skole.

Slovnik obsahuje problematiku predskolskej pedagogiky a predskolskej vychovy
v Sirokom komplexe jej obsahu, a tieZ s vyuzitim podnetov z pedagogickej ¢innosti
predchadzajucich generacii a bohatého dedicstva, ktoré predstavuje aj dnes aktualny
odkaz pre vychovu a vzdelavanie deti. Vychadza zo Sirokého vymedzenia predme-
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tu uvedenej pedagogickej discipliny, v teoretickej rovine mapuje kategorie, pokusa
sa usporiadat’, objasnit’ a dotvorit’ systém pojmov, nastol'uje problematiku metodolo-
gie vyskumu a metodickej vybavenosti, aby aspoii scasti prispel k zdovodneniu, vy-
svetleniu a pochopeniu dodlezitosti vychovy a vzdelavania deti predskolského veku.

Slovnik podéava zakladnt orientaciu o predskolskej pedagogike a predSkolskej
vychove na Slovensku. Obsah tvori 2 743 pojmov — hesiel, ktoré vypracovalo 215
autorov — prevazne vysokoskolski pedagogovia a psycholégovia z pedagogickych
fakult, vedecki a odborni pracovnici, lekari, socioldgovia, ucitelia materskych a
zékladnych §kol a i. zo Slovenska (z toho je 5 autorov z Pol'ska, CR a Madarska).
Nézov zakladnych hesiel okrem etymologie je uvedeny v preklade do anglického,
nemeckého, franctizskeho a ruského jazyka.

Hesla obsahuji najzakladnejsSie informacie o dietati raného a predskolského
veku, o jeho vychove a vzdelavani od narodenia az po vstup do Skoly, a to 1. ¢ast’
— osobitne deti zdravych, 2. cast’ — deti so Specidalnymi vychovnymi a vzdeldiva-
cimi potrebami (deti vyzadujucich osobitnt starostlivost’). Jadro tvoria hesla — die-
t’a — rodina — materskd Skola — ucitel’ — vychova a vzdelavanie — oblast’ Skolstva a
s tym v Sirokom kontexte suvisiace pojmy. Osobitne sa pozornost’ venuje vychove a
vzdelavaniu deti predskolského veku v materskych skolach — vzniku, vyvoju a stica-
snosti, a to najma cielom, obsahu, metodam, organizacii a vychovno-vzdelavaciemu
procesu, legislative a tiez poslaniu ucitela materskej skoly.

Slovnik je vhodny ako Studijna literatira pre Studentov strednych $kol pedago-
gického zamerania, strednych zdravotnickych $kol, pre Studujucich v odbore Pre-
dskolska a elementarna pedagogika, t. €. zriadenom na vsetkych pedagogickych fa-
kultach univerzit na Slovensku, pre ucitel'ov materskych $kol a 1. stupna zékladnych
$kol, taktiez pre rodiCov, najmé mladé matky i pre tych, ktori nemaju odborné peda-
gogické vzdelanie, napokon i pre d’alSiu Citatel'sku verejnost’.

Slovnik je sucast'ou odborne;j literatiry, a preto ministerstvo skolstva v tirdzi slo-
vnika déva toto odporacanie: ,, Ministerstvo Skolstva Slovenskej republiky odporica
odbornii publikiciu PREDSKOLSKA PEDAGOGIKA (terminologicky a vyklado-
vy slovnik) diia 28. jula 2008 pod Eislom CD-2008-12037/25950-1:911 na vyuZitie
v oblasti predSkolskej pedagogiky, v materskych Skoldch, pri priprave ucitel’ov ma-
terskych $kol a v d’alSom vzdelavani pedagogickych zamestnancov.*
tu a dolezitost’ predskolskej vychovy, uchovali doterajSie pozitivne vysledky, ktoré
by mohli pomdct’ teoretikom 1 pedagogickej praxi v oblasti predskolskej vychovy
a vzdelavania deti a rozvoju samotnej vednej discipliny v intencidch stcasného sme-
rovania i perspektiv budticeho Zivota deti v 21. storoci.

Editorka slovnika doc. PhDr. Valentina Trubiniova, CSc. v tivode svojho slo-
vnika uvadza motto a tiez vyjadrila venovanie tejto odbornej publikécie: ,,7oto die-
lo venujem vsetkym, ktori denne vynakladaju vela usilia, namahy a trpezlivosti vo
vychove a vzdelavani deti a starostlivosti o ne. Vsetko to robia s velkou laskou k de-
tom — k nasej buducnosti ... .
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ABsTRAKT: Ciel'om predkladaného prispevku je predstavit’ sicasny stav vychovy a vzdelavania
v Slovenskej republike. Vychova a vzdelavanie sa na Slovensku riadi novym skolskym zéko-
nom, ktory vosiel do platnosti 1. septembra 2008 a priniesol vel'a zmien. Najva¢Sou zmenou
Skolskej reformy je vznik §tatneho a Skolskych vzdelavacich programov, ktoré urcuji novy ob-
sah uciva.

Krucove sLovi: Vychova. Vzdelavanie. Statny vzdelavaci program. Skolsky vzdelavaci
program. Vychovny program. Skolsky systém.

1. septembra 2008 vosiel v Slovenskej republike do platnosti Zakon ¢. 245/2008
Z. z. o vychove a vzdelavani (Skolsky zakon) a o zmene a doplneni niektorych zako-
nov v zneni neskorSich predpisov, ktory v snahe reagovat’ na sucasné poziadavky,
podmienky a potreby spoloc¢nosti, prindsa do skolského systému v SR niekol’ko vyz-
namnych reformnych zmien. Podla tohto nového Skolského zakona sa vychova a vz-
deldvanie v Skolach a Skolskych zariadeniach uskutoc¢nuje podla vychovno-vzdela-
vacich programov. Tie sa delia na:
a) vychovno-vzdelavacie programy pre Skoly (d’alej len ,,vzdelavacie progra-
my®),
» Statny vzdeldvaci program,
» Skolsky vzdelavaci program,
b) vychovno-vzdelavacie programy pre Skolské zariadenia (d’alej len ,,vycho-
vné programy*‘).

STATNY VZDELAVACi PROGRAM

Statny vzdelavaci program bol schvaleny na gremidlnej porade ministra 19. jina
2008. Vznikol na zaklade zdkona o vychove a vzdelavani z roku 2008 a je hierarchic-
ky najvyssim cielovo programovym projektom vzdelavania, ktory zahiiia ramcovy
model absolventa, ramcovy ucebny plan Skolského stupna a jeho ramcové ucebné
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osnovy. Predstavuje prvia, ramcovu troven dvojuroviiového participativneho mode-
lu riadenia skol. Vyjadruje hlavné principy a ciele vzdelanostnej politiky Statu, ako aj
demokratické a humanistické hodnoty, na ktorych je narodné vzdelavanie zaloZené.

Statny vzdelavaci program vymedzuje vieobecné ciele kol a kl'i¢ové kompeten-

cie vo vyvazenom rozvoji osobnosti ziakov a ramcovy obsah vzdelania. Je vychodi-
skom pre vytvorenie individualneho Skolského vzdelavacieho programu skoly, kde
sa zohl'adnuju Specifické lokélne a regionalne podmienky a potreby. Vydava a zve-
rejiiuje ho pre jednotlivé stupne vzdelania Ministerstvo Skolstva, vedy, vyskumu
a Sportu Slovenskej republiky. Jeho sucast'ou st aj vzdelavacie programy pre deti
a ziakov so zdravotnym znevyhodnenim a vzdelavacie programy pre Ziakov so vse-
obecnym intelektovym nadanim.

Obsahom Statneho vzdelavacieho programu je:

* nazov vzdelavacieho programu, ktory je sucasne ndzvom odboru vzdelava-
nia; v strednych odbornych skolach aj nazvom skupiny odborov vzdelavania,

» konkrétne ciele vychovy a vzdeldvania,

* stupeil vzdelania, ktory sa dosiahne absolvovanim vzdelavacieho programu
alebo jeho ucelenej Casti,

» profil absolventa,

» vzdelavacie oblasti,

« charakteristika odboru vzdelavania, jeho dizky, forma vychovy a vzdelavania
a podmienky prijimania uchadzaca,

* vzdelavacie standardy,

» formy praktickej vyucby,

* ramcove ucebné plany,

* vyucovaci jazyk,

» organizacné podmienky na vychovu a vzdelavanie v jednotlivych formach
vychovy a vzdelavania,

* spoOsob, podmienky ukoncovania vychovy a vzdeldvania a vydavanie dokla-
du o ziskanom vzdelani,

* povinné personalne zabezpecenie,

* povinné materialno-technické a priestorové zabezpecenie,

* podmienky na zaistenie bezpecnosti a ochrany zdravia pri vychove a vzde-
lavani,

* osobitosti a podmienky na vychovu a vzdelavanie deti a ziakov so Special-
nymi vychovno-vzdelavacimi potrebami, najmé materidlne a personalne,
vratane Specialnej kompenzacnej, rehabilitacnej, didaktickej a audiovizual-
nej techniky vyzadovanej vzhl'adom na prislusny druh a stupen zdravotného
postihnutia,

» zasady a podmienky pre vypracovanie skolskych vzdelavacich programov.

Statny vzdelavaci program stanovuje povinné vyuéovacie predmety, ktoré su za-

¢lenené do jednotlivych vzdelavacich oblasti (Jazyk a komunikacia, Matematika
a praca s informaciami, Priroda a spoloénost’ /1. stupeit ZS/, Clovek a priroda /2.
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stupen ZS, SS/, Clovek a spoloénost’ /2. stupeii ZS, SS/, Clovek a hodnoty, Umenie
a kultara, Zdravie a pohyb, Clovek a svet prace). Okrem tychto ,povinnych” pred-
metov si kazda skola v rdmci svojho Skolského vzdelavacieho programu méze vytvo-
rit vlastny vyucovaci predmet (vyuzitim volnych - disponibilnych hodin).

Statne vzdelavacie programy st vytvorené v stlade s Medzinarodnou $tandard-
nou klasifikaciu vzdelavania ISCED (International Standard Classification of Edu-
cation), ktort v roku 1976 vypracovalo a v roku 1997 inovovalo UNESCO. ISCED
¢leni Skolskt sustavu do viacerych stupnov. Jednotlivé stupne slovenského skol-

ského systému im zodpovedaju nasledovne (vid'. tab. 1):

Tab. 1. Medzinarodna Standardna klasifikacia vzdelavania ISCED

(Upravené podla: http://www.uips.sk/sub/uips.sk/images/PKvs/isced97.pdf; Statne vzdelavacie programy)

Stupen Stupen skolskej sustavy - opis V slovenskej skolskej sustave
ISCED
ISCED 0 Predprimarne vzdelavanie nultého stupna | Vzdelavanie prebichajiice v mater-
— vSetky druhy vzdelavania predchadzajuce | skych skolach
primarnemu vzdelavaniu
ISCED 1 Primarne vzdelavanie — na primarnej tro- | 1. stupen zakladnej Skoly (1.- 4. ro¢nik)
vni
ISCED 2 Nizsie sekundarne vzdelavanie — vzdelava- | 2. stupen zakladnej skoly (5.-9. ro¢nik)
nie na nizSom sekundarnom stupni, nadvézu- | a nizSie ro¢niky 5 - 8 roénych gymnazii
je na primarne vzdeldvanie pred vstupom na | a konzervatorii (po ro¢nik, ktory zod-
vyssie sekundarne vzdelavanie poveda 9. ro¢niku zakladnej skoly)
ISCED 2A | 2. stupen zakladnej Skoly
ISCED 2B | Ukonéené povinné vzdelavanie v rdmci neu-
konéeného odborného vzdelavania
ISCED 2C | Zaucenie v odbore
ISCED 3 Vyssie sekundarne vzdelavanie — nasleduje | Do vysSej sekundarnej urovne sa zara-
po ukonceni nizSieho sekundarneho stupiia | d’'uju Stvorrocné gymnazia a vyssie ro-
pred vstupom do terciarneho stupna ¢niky 5 - 8 ro¢nych gymnazii (vSe-
obecné vzdelavanie), stredné odborné
ISCED 3A | Stredné (vSeobecné) vzdelavanie s maturi- | Skoly (vratane vyssich ro¢nikov konze-
tou (gymnazium) rvatorii) a stredné odborné ucilistia (od-
borné vzdelavanie)
ISCED 3B | Stredné odborné vzdelavanie s maturitou
ISCED 3C | Stredné odborné vzdelavanie
ISCED 4 | Postsekundarne neterciarne vzdelavanie Pomaturitné vzdelavanie, kurzy a pod.
ISCED 5 1. stupen terciarneho vzdelavania Vysokoskolské stadium bakalarske,
magisterské, inzinierske, doktorské
ISCED 6 | 2. stupen terciarneho vzdelavania Doktorandské stadium (PhD.)
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SKOLSKY VZDELAVACi PROGRAM

Skolsky vzdelavaci program je zdkladnym dokumentom $koly, podla ktorého
sa uskutocnuje vychova a vzdelavanie v skolach a ktory vydava riaditel’ skoly po
prerokovani v pedagogickej rade Skoly a v rade $koly. Je to komplexny program
riadenia Skoly, planovania, rozhodovania, organizovania, vedenia, kontrolovania
a hodnotenia procesov na urovni skoly a triedy. Je vypracovany na zaklade prislu-
$ného Statneho vzdelavacieho programu, riadi sa jeho poziadavkami. Vznika doplne-
nim §tatneho vzdelavacieho programu o Specifické poziadavky na zaklade navrhov
a potrieb regionov, podnikov, rodi¢ov, ziakov a d’alSich zainteresovanych. Vypra-
cuva sa pre kazdu formu vzdelavania (dennd, vecerna, dial’kova, kombinovana, di-
Stancné vzdelavanie) a to bud’ ako samostatny skolsky program, alebo v ramci jed-
ného skolského vzdelavacieho programu su Struktirované aj iné formy vzdelavania
v danom $tudijnom odbore.

Skolsky vzdelavaci program musi byt teda vypracovany v sulade s principmi
a cielmi vychovy a vzdelavania podl'a Skolského zdkona a s prislusSnym Statnym
vzdelavacim programom. Jeho obsahom je:

* nazov vzdelavacieho programu,

» vymedzenie vlastnych ciel'ov a poslania vychovy a vzdelavania,

* stupen vzdelania, ktory sa dosiahne absolvovanim $kolského vzdelavacieho

programu alebo jeho ucelenej Casti,

* vlastné zameranie Skoly,

« dika §tadia a formy vychovy a vzdelavania,

* ucebné osnovy,

* ucebny plan,

* vyucovaci jazyk,

* spdsob, podmienky ukoncovania vychovy a vzdelavania a vydavanie dokla-

du o ziskanom vzdelani,

» personalne zabezpecenie,

* materialno-technické a priestorové podmienky,

* podmienky na zaistenie bezpe¢nosti a ochrany zdravia pri vychove a vzdelavani,

* vnutorny systém kontroly a hodnotenia deti a ziakov,

* vnutorny systém kontroly a hodnotenia zamestnancov $koly,

* poziadavky na kontinualne vzdelavanie pedagogickych a odbornych zamest-

nancov.

VYCHOVNY PROGRAM
Vychovny program je zakladnym dokumentom $kolského zariadenia, podl'a kto-

rého sa uskutociiuje vychovno-vzdelavacia ¢innost’ v Skolskych zariadeniach. Vy-
dava a zverejnuje ho riaditel’ $koly alebo riaditel’ Skolského zariadenia po preroko-
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vani v pedagogickej rade Skoly alebo v pedagogickej rade Skolského zariadenia, rade
Skolského zariadenia. Musi byt’ vypracovany v sulade s principmi a ciel'mi vychovy

a vzdelavania ustanovenymi zdkonom o vychove a vzdelavani. Obsahuje:
* nazov programu,
» vymedzenie vlastnych cielov a poslania vychovy,
» formy vychovy a vzdelavania,
 tematické oblasti vychovy,
* vychovny plén,
» vychovny jazyk,
» personalne zabezpecenie,
* materidlno-technické priestorové podmienky,
* podmienky na zaistenie bezpecnosti a ochrany zdravia pri vychove,
* vnutorny systém kontroly a hodnotenia deti a Ziakov,

* vnutorny systém kontroly a hodnotenia zamestnancov $kolského zariadenia,

» poziadavky na kontinualne vzdelavanie pedagogickych zamestnancov.

Sustavu Skolskych zariadeni, v ktorych sa uskuto¢niuje vychovno-vzdelavacia

¢innost’ na zaklade vychovnych programov, predstavuje tab. 2.

Tab. 2. Sustava skolskych zariadeni v SR v sulade so Zakonom ¢. 245/2008 Z. z.

Skolské zariadenia
vychovného poraden-
stva a prevencie

Skolské vychovno-vzde- | Specidlne vychovné

lavacie zariadenia zariadenia denia

Skolské ucelové zaria-

centrum pedagogicko-
Skolsky klub deti diagnostické centrum | -psychologického po- | Skola v prirode
radenstva a prevencie

centrum S$pecialnope-
reedukacné centrum | dagogického poraden-
stva

Skolské stredisko zauj-

movej ¢innosti stravovania

zariadenia Skolského

liecebno-vychovné

centrum vol'ného ¢asu o
sanatorium

stredisko sluzieb $kole

Skolsky internat

Skolské hospodarstvo

stredisko odbornej praxe

SKOLSKY SYSTEM V SLOVENSKEJ REPUBLIKE

Skolsky systém v Slovenskej republike tvoria tri zikladné stupne $kol: primarny,
sekundarny a terciarny. Skolsky systém je stistavou intiticii tzv. formélnej a nefor-
malnej edukécie, ktoré riadi a spravuje Ministerstvo §kolstva. Struktaru vychovno-
-vzdelavacej sustavy urcuju zakony a podrobnosti fungovania jej jednotlivych suca-

sti a upravuju vyhlasky Ministerstva Skolstva Slovenskej republiky.
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Schéma: Skolsky systém Slovenskej republiky (zdroj: http://www.oa-po.sk/obr/qepse08.
pdf)

Podrla nového skolského zakona z roku 2008 ststavu $kol tvoria v SR tieto dru-
hy skol:

e materska Skola,

e zakladna skola,

* stredné skoly (gymnazium, strednd odborna skola, konzervatdrium),

» Skoly pre ziakov so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami,

e zakladna umelecka skola,

* jazykova skola.
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Materska Skola

Materské $kola (d’alej ,MS“) je uréend pre deti zvy&ajne od 3 do 6 rokov veku
a sluzi predovsetkym ako priprava na zakladnu Skolu. Zabezpecuje vychovu a
vzdelavanie prostrednictvom Skolského vzdelavacieho programu, ktory poskytu-
je predprimarne vzdelanie. MS podporuju osobnostny rozvoj deti v oblasti social-
no-emocionalnej, intelektualnej, telesnej, moralnej, estetickej, rozvija schopnosti a
zrucnosti, utvaraju predpoklady na d’alSie vzdelavanie. Pripravuju na Zivot v spolo-
¢nosti v stilade s individudlnymi a vekovymi osobitostami deti. Zriad'uju sa spravi-
dla pri pocte desat’ deti.

Zakladnym a zaviznym pedagogickym dokumentom pre MS je Statny vzde-
lavaci program ISCED 0 — predprimarne vzdelavanie. Obsahuje profil absolventa
— vzdelanostny model absolventa predprimarneho vzdelavania, ktory je koncipova-
ny prostrednictvom kompetencii (sposobilosti) dietata predskolského veku. Obsah
vychovy a vzdelavania je Strukturovany na tematické okruhy (Ja som, Cudia, Priro-
da, Kultara), na vzdelavacie oblasti (perceptualno-motoricka, kognitivna a social-
no-emocionalna) a vzdelavacie Standardy (obsahové a vykonové). V programe sa
posilituje hra, ktord sa chape nielen ako rozhodujuci prostriedok rozvoja osobnosti
dietat’a, ale aj ako hlavna vychovno-vzdelavacia metdda a vyznamna organizacna
forma. Organiza¢nou formou predskolského vzdelavania je edukacna aktivita, kto-
rej Specifikum spociva v tom, Zze moZze zasahovat’ alebo prelinat’ sa aj v inych orga-
nizacnych formach.

Vzdelavanie v MS sa uskutoéiiuje za ¢iastoént uhradu, okrem MS pri zdravot-
nickych zariadeniach. Vyska prispevku zdkonného zastupcu v MS, ak je zriad'ovate-
Pom krajsky Skolsky urad, nesmie prekrocit’ 7,5 % sumy zivotného minima na jedno
nezaopatrené diet’a alebo 15 % tejto sumy, ak je zriad’ovatel'om MS obec.

Zakladna Skola

V zakladnej 8kole (dalej ,,ZS*) sa za¢ina plnit’ povinna 10-ro¢na $kolska do-
chadzka, od ktorej nemozno oslobodit’ nikoho a tyka sa vSetkych deti, ktoré¢ dosiah-
nu vek 6 rokov a splnia podmienky skolskej spdsobilosti. Ma spravidla 9 ro¢nikov
s moznost'ou zriadenia nultého roénika. Cleni sa na 2 typy:

« plnoorganizovana ZS so vietkymi 9 roénikmi,

« neplnoorganizovana ZS$, ktord nema vietky ro¢niky (zvy&ajne len 1. —4.).

ZS poskytuje ziakom zékladné poznatky, zruénosti a schopnosti v oblasti jazyko-
vej, prirodovednej, spoloCenskovednej, umeleckej, Sportovej, zdravotnej, dopravne;j
a d’alSie poznatky a zrucnosti potrebné na jeho orientaciu v zivote a v spolocnosti
a na jeho dal$iu vychovu a vzdelavanie. Cleni sa na prvy a druhy stupeti, v ktorych
sa vzdelavanie realizuje samostatnymi na seba nadvézujiicimi vzdelavacimi progra-
mami. Prvy stupet ZS tvori spravidla 1. — 4. ro¢nik. Druhy stupefi ZS tvori 5.—9.
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ro¢nik. Pre 1. stupeit ZS v Slovenskej republike je zavizny Statny vzdelavaci pro-
gram ISCED 1 — primarne vzdelavanie a pre 2. stupe ZS Statny vzdeldvaci program
ISCED 2 — nizsie sekundarne vzdelavanie. Ich jednotlivé prilohy, ktoré¢ obsahuji
ucebné osnovy jednotlivych vyucovacich predmetov, maju odporucaci charakter.
Uspesnym absolvovanim prislusného vzdeldvacieho programu alebo jeho ucele-
nej Casti moze ziak ziskat’ niektory zo stupiiov zakladného vzdelania:
a) primdrne videlanie — ziska Ziak uspesnym absolvovanim posledného ro-
¢nika ucelenej Casti vzdelavacieho programu odboru vzdelavania pre 1.
stupeti ZS alebo ziak s mentalnym postihnutim absolvovanim posledného
roénika ZS (dokladom o ziskanom stupni vzdelania je vysved&enie s dolo-
zkou),
b) niZSie stredné vzdelanie — ziska ziak:
» TUspesnym absolvovanim posledného roc¢nika ucelenej Casti vzdelava-
cieho programu odboru vzdelavania pre 2. stuped ZS,
* UspeSnym absolvovanim 1. ro¢nika pétrocného vzdelavacieho progra-
mu odboru vzdelavania v strednej Skole, do ktorého sa prijimaju ziaci
z 8. ro¢nika Z8,
* TUspesnym absolvovanim 4. ro¢nika osemrocného vzdelavacieho pro-
gramu odboru vzdelavania v strednej Skole,
» absolvovanim 3. ro¢nika vzdelavacieho programu praktickej skoly.
Dokladom o ziskanom stupni vzdelania je vysvedcenie s dolozkou.

Stredné Skoly

Stredné $koly (d’alej ,,SS*) poskytuju ziakom vieobecné alebo odborné vzdelanie
nadvizujuce na zakladné vzdelanie ziskané na ZS. Uskuto&iiuji ho prostrednictvom
svojich skolskych vzdelavacich programov a v ramci nich konkrétnych uc¢ebnych a
studijnych odborov, ktoré podla typu trvaju 2 az 8 rokov. Medzi SS, ktoré poskytuji
vychovu a vzdelavanie v Studijnych a v uc¢ebnych odboroch, ktoré su v sustave od-
borov vzdelavania, patria podl'a nového skolského zdkona z roku 2008:

* gymndzia (so Stvorrocnym a viacrocnym Stadiom),

 stredné odborn¢ skoly,

» konzervatoria.

Gymnadzid su vieobecnovzdelavacie, vniitorne diferencované SS, ktoré pripra-
vuju ziakov vo Stvorrocnom, v patrocnom alebo v osemrocnom vzdelavacom pro-
grame a poskytuju uplné stredné vSeobecné vzdelanie. Priméarne ziakov pripravuju
na $tadium na vysokej 8kole. Ich zaviznym dokumentom je Statny vzdelavaci pro-
gram pre gymnazia v Slovenskej republike, ISCED 3A — vyssie sekundarne vzde-
lavanie. Jeho prilohy, v ktorych st uvedené u¢ebné osnovy jednotlivych vyucova-
cich predmetov, maju odportucaci charakter.
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Stredné odborné skoly (dalej ,,SOS“) st vniitorne diferencované SS, ktoré pri-
pravuju ziakov v najmenej dvojro¢nom a najviac patro¢nom vzdeldvacom programe
prislusného odboru vzdelavania. Poskytuju vzdelanie na vykon povolani a odbor-
nych ¢innosti. Zabezpecuju teoretické a praktické vyucovanie.

Konzervatorid poskytuju komplexné umelecké a umelecko-pedagogické vzdela-
nie. Pripravuju ziakov na profesiondlne umelecké uplatnenie a na vyucovanie ume-
leckych a odbornych predmetov vo vzdelavacich programoch umeleckého zamera-
nia. Vychova a vzdelavanie sa uskutociuje podla:

» Sestrocného vzdelavacieho programu, v ktorom ziak po ukonceni 4. ro¢nika vy-

kona maturitnt skiisku a po ukonceni 6. rocnika vykona absolventsku skusku,

* v odbore tanec sa Stadium uskutocituje podla osemro¢ného vzdelavacieho

programu, ktory sa v poslednom ro¢niku ukoncuje maturitnou skiskou a ab-
solventskou skuskou, a podl'a Sestrocného vzdelavacieho programu, v ktorom
ziak po ukoncovani 4. ro¢nika vykona maturitnu skasku a po ukonceni 6. ro-
¢nika vykona absolventsku skasku.

Stadiom na SS moze ziak ziskat:

a)

niZSie stredné odborné vzdelanie (nizsie sekundarne) — GispeSnym ab-
solvovanim posledného roénika dvojroéného uéebného odboru v SOS,
alebo absolvovanim vzdelavacieho programu v odbornom ucilisti, kto-
ry sa ukoncuje zaverecnou skuskou,

b) stredné odborné videlanie (sekundarne) — tspesnym absolvovanim po-

c)

sledného ro¢nika najmenej trojrocného a najviac Stvorrocného uceb-
ného odboru v SOS (ukonéuje sa zavereénou skuskou),

uplné stredné vseobecné vzdelanie (vyssie sekundarne) — ispesnym abso-
lvovanim posledného ro¢nika najmenej Stvorro¢ného a najviac osemro-
¢ného studijného odboru v gymnaziu (ukoncuje sa maturitnou skuskou),

d) uplné stredné odborné vzdelanie (vysSie sekundarne) — Gspesnym abso-

e)

lvovanim posledného ro¢nika najmenej Stvorro¢ného a najviac pétro-

&ného $tudijného odboru v SOS (ukonéuje sa maturitnou skuskou),

vys$Sie odborné vzdelanie (postsekundarne alebo terciarne) — tispesSnym

absolvovanim:

* najmenej dvojrocného a najviac trojrocného Studijného odboru v
SOS (ukonéuje sa absolventskou sktiskou),

» posledného ro¢nika stvislého Sestrocného studijného odboru v kon-
zervatoriu (ukoncuje sa absolventskou skuskou),

» posledného ro¢nika stuvislého osemroc¢ného studijného odboru v ta-
ne¢nom konzervatoriu.

Nadvézujiucimi formami odborného vzdelavania su:

* nadstavbové Studium — je nadvizujucou formou Stadia ucebného odboru
SOS, ktorého absolvent ziskal stredné odborné vzdelanie; ukoncuje sa matu-
ritnou skuskou,
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s pomaturitné §tiidium — je nadvizujicou formou stadia tudijného odboru SS,
ktorého absolvent ziskal GpIné stredné odborné vzdelanie alebo pIné stredné
vSeobecné vzdelanie; jeho zékladnymi druhmi st zdokonalovacie alebo inovacné
Stdium, kvalifika¢né stadium, Specializa¢né stidium a vyssie odborné studium.

Skoly pre Ziakov so $pecidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami

Ziaci so $pecidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami su podla zakona &.
245/2008 Z. z.:
* 7iaci so zdravotnym znevyhodnenim,
* Ziaci so v§eobecnym intelektovym nadanim,
 Ziaci zo socialne znevyhodneného prostredia.
Pri vychove a vzdelavani deti a ziakov so zdravotnym znevyhodnenim sa postu-
puje podl'a vzdelavacich programov pre:
* deti a ziakov s mentalnym postihnutim,
* deti a ziakov so sluchovym postihnutim,
* deti a ziakov so zrakovym postihnutim,
 deti a ziakov s telesnym postihnutim,
* deti a ziakov s narusenou komunikac¢nou schopnostou,
* deti a ziakov s autizmom alebo d’al$imi pervazivnymi vyvinovymi poruchami,
* deti a ziakov chorych a zdravotne oslabenych,
* deti a ziakov hluchoslepych,
» ziakov s vyvinovymi poruchami uc¢enia,
» ziakov s poruchami aktivity a pozornosti,
* deti a ziakov s viacnasobnym postihnutim,
» deti a ziakov s poruchami spravania.
Vychova a vzdelavanie deti a ziakov so zdravotnym znevyhodnenim sa uskutociuje:
1. v skolach pre deti a ziakov so zdravotnym znevyhodnenim, t. j. v S$pecial-
nych Skolach,
2. v ostatnych §kolach podra §kolského zakona (= MS, ZS, SS):
» v Specialnych triedach zriad'ovanych spravidla pre deti a ziakov s rovna-
kym druhom zdravotného znevyhodnenia,
» v triedach spolu s ostatnymi ziakmi Skoly = Skolska integracia.
Specialnymi $kolami pre deti a ziakov s prislugnym postihnutim s materska $ko-
la, zakladna skola, stredna skola, prakticka skola, odborné uciliste.
Vzdelavacie programy pre deti a ziakov so zdravotnym znevyhodnenim su stca-
stou Statnych vzdelavacich programov.
Vychova a vzdelavanie deti a ziakov so v§eobecnym intelektovym nadanim sa usku-
to¢nuje prostrednictvom vzdelavacich programov zameranych na prislusné nadanie.
Pre deti a ziakov zo socialne znevyhodneného prostredia v zmysle Skolského
zakona neexistuju samostatné vzdelavacie programy. Tito Ziaci su vzdelavani v §ko-
lach tak ako ostatni ziaci podl'a vyssie uvedenych dokumentov.
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Zakladna umelecka Skola

Zéakladna umelecka $kola (d’alej ,,ZUS*) zabezpeéuje primarne umelecké vzde-
lanie a niz§ie sekundarne umelecké vzdelanie prevazne pre Ziakov ZS prostrednic-
tvom vychovno-vzdelavacich programov jednotlivych umeleckych odborov a pri-
pravuje na §tadium v jednotlivych uéebnych a studijnych odboroch SS s umeleckym
zameranim a na konzervatoriu. TaktieZ odborne pripravuje absolventov na $tadium
na vysokych skolach s pedagogickym alebo umeleckym zameranim. Mdze organi-
zovat’ aj stadium pre deti vo veku pred plnenim povinnej Skolskej dochadzky, zia-
kov SS a dospelych.

Vyuéba v ZUS je individudlna a skupinova. Poéet Ziakov v jednotlivych vyuco-
vacich predmetoch uréuju ué¢ebné plany. ZUS organizuj:

e pripravné Studium — ma najviac dva rocniky; je uréené pre ziakov 1. stu-
pia ZS a pre talentované deti v predikolskom veku na intenzivne diagno-
stikovanie umeleckych schopnosti dietat’a a jeho nasledné zaradenie do
prislusného umeleckého odboru,

e zdkladné $tudium — Cleni sa na dva stupne: prvy stupen ma najviac 9 ro-
¢nikov a druhy stupen ma najviac 4 rocniky; pre ziakov, ktori nenavste-
vovali prvy stupenn zakladného $tidia, mozno zriadit’ jednoroc¢né pripra-
vné stadium,

* Stadium s rozSirenym poctom vyucovacich hodin — je urcené ziakom, kto-
ri v zdkladnom §tidiu preukazu mimoriadne nadanie a vynikajice Studij-
né vysledky,

o skrdtené Stidium — 7iaci sa pripravuji na $tadium na SS, konzervatoriach
a vysokych skolach pedagogického alebo umeleckého zamerania,

» Studium pre dospelych — ma najviac 4 ro¢niky.

Statny vzdelavaci program ZUS je podla nového $kolského zakona hierarchic-
ky najvyssi cielovo programovy projekt vzdelavania, od ktorého sa odvijaju skol-
ské vzdelavacie programy hudobného, vytvarného, tanecného a literarno-dramatic-
kého odboruzUS.

Stadium na ZUS sa ukonéuje zavereénou skiiskou. Uspesnym absolvovanim
vzdelavacieho programu odboru vzdelavania v ZUS méze Ziak ziskat zdkladné
umelecké vzdelanie, ktoré sa ¢leni na:

a) primdrne umelecké vzdelanie (ISCED 1B) — ispeSnym absolvovanim po-
sledného ro¢nika vzdelavacieho programu preprvu Cast’ 1. stupna zaklad-
ného §tidia ZUS (vysved&enie s dolozkou),

b) niiSie sekunddrne umelecké vzdelanie (ISCED 2B) — ispesnym absolvo-
vanim posledného ro¢nika vzdelavacieho programu predruhu ¢ast’ 1. stu-
pia zakladného §tidia ZUS (vysvedéenie s dolozkou).



120 ZUZANA HOLLA

Jazykova Skola

Jazykova $kola poskytuje jazykovévzdelavanie v cudzich jazykoch pre Ziakov ZS,
SS, studentov vysokych §kol a dospelych podl'a vzdelavacieho programu. Organizu-
je ajvyucovanie cudzich jazykov sodbornymzameranima pripravuje na prekladate-
I'sktatlmocnickucinnost’. Vzdelavanie v jazykovej Skole sa uskutociiuje v kurzoch.

Vzdelavaci program v jazykovej Skole sa moze skoncit’ vykonanim Statnej jazy-
kovej skusky, ktora sa vykonava pred troj¢lennou komisiou za tthradu. Druhy stat-
nych jazykovych skusok su tieto:

e zdkladna — 1. stupen naro¢nosti (B2 RR?),

e odbornd — 2. stupen naro¢nosti (C1 RR),

e v§eobecnd — 2. stupen narocnosti (C1 a C2 RR),

e S$pecialna — 3. stupen narocnosti (C2 RR).

Absolvovanim vzdeldvacich programov v jazykovej skole mdze absolvent ziskat™:

a) primdrne jazykové vzdelanie (ukoncenie 1. stupna jazykovej Skoly — na
urovni jazykovej naro¢nosti A2 SERR?),

b) sekunddrne jazykové vzdelanie (ukoncenie 2. a 3. stupiia jazykovej Skoly
—na urovni jazykovej narocnosti B2 a C1 SERR),

c) postsekunddrne jazykové vzdelanie (ispesné ukoncenie Specializovaného
vzdelavacieho programu a absolvovanie Statnej jazykovej skusky).

Vysoké Skoly

Vysoké skoly (dalej ,VS*) st vrcholné vzdelavacie, vedecké a umelecké usta-
novizne, ktoré poskytujl, organizuju a zabezpecuju vysokoskolské vzdelanie. Vse-
obecné poziadavky na prijatie na $tadium na VS spiiiaju absolventi SS s vysvedde-
nim o maturitnej skuske vydanym po uspe$nom vykonani maturitnej sktsky. VS
poskytuju Studijné programy troch stupnov:

» 1. stupeni: bakaldarsky Studijny program — Stidium trva najmenej 3 roky a
najviac 4 roky; absolvent ziskava akademicky titul bakalar (Bc.),

» 2. stupen: magistersky, inZiniersky a doktorsky Studijny program —
§tadium trva najmenej 1 rok a najviac 3 roky tak, aby $tandardna dizka
Stadia podla bakalarskeho Studijného programu a nadvéizujuceho progra-
mu 2. stupna v tom istom alebo pribuznom Studijnom odbore predstavova-
la spolu najmenej 5 rokov (mdze sa uskutocnovat’ aj ako suvislé stidium
spajajuce 1. a 2. stupen vysokoskolského vzdelavania; v tomto pripade
je $tandardna diZka $tadia najmenej 4 roky a najviac 6 rokov); absolvent
ziskava akademicky titul:

— magister (Mgr.), v oblasti umenia magister umenia (Mgr. art.),

1 RR —Referencny ramec
2 SERR - Spolo¢ny eurdpsky referenény ramec
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— inzinier (Ing.) v technickych, pol'nohospodarskych a ekonomickych
oblastiach inzinierskych programov; v oblasti architektiry a urbanizmu
akademicky titul inzinier architekt (Ing. arch.),

— doktor vSeobecného lekarstva (MUDr.) v oblasti v§eobecného human-
neho lekarstva; doktor zubného lekarstva (MDDr.) v oblasti zubného
humanneho lekarstva; doktor veterinarskeho lekarstva (MVDr.) v obla-
sti veterinarneho lekarstva.

« 3. stupei: doktorandsky Studijny program — $tandardna dizka $tadia v
dennej forme je najmenej 3 roky a najviac 4 roky, v externej forme najviac

5 rokov; absolvent ziskava akademicky titul:

philosophiae doctor (PhD.),

artis doctor (ArtD.) v oblasti umenia,
— licenciat (katolickej) teoldgie (ThLic.),
doktor (katolickej) teologie (ThDr.).

SPRACOVANE PODIA:

https://www.iedu.sk/Stranky/default2.aspx (Centralny informaény portal rezortu Skol-
stva)

http://www.uips.sk/sub/uips.sk/images/PKvs/isced97.pdf
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Zespot Szkot Ekonomicznych
1 Liceum Ogolnoksztatcqgce w Chetmie

Zespot Szkot Ekonomicznych i III Liceum Ogodlnoksztatcagce im. gen. Wiady-
stawa Andersa w Chelmie jako jedna z dziesigciu szkot w wojewddztwie lubelskim
uczestniczy w realizacji projektu ,,.SZKOLA KLUCZOWYCH KOMPETENCII”.
»Program rozwijania umiej¢tnosci uczniow szkot Polski Wschodniej” to inicjatywa
realizowana przez Wyzsza Szkol¢ Ekonomii i Innowacji w Lublinie - Lidera Pro-
jektu oraz partnerow: Podkarpackie Centrum Edukacji Nauczycieli w Rzeszowie,
Wyzsza Szkot¢ Administracji Publicznej w Bialymstoku, Wyzszg Szkot¢ Biznesu
im. bpa Jana Chrapka w Radomiu oraz Wyzsza Szkot¢ Humanistyczno - Przyrodni-
czg w Sandomierzu.

Projekt finansowany jest ze srodkow Unii Europejskiej - w ramach Europejskie-
go Funduszu Spolecznego i z Budzetu Pafistwa - w ramach Programu Operacyjne-
go Kapitat Ludzki. Celem Projektu jest zwigkszenie dostgpnosci do rozwoju kompe-
tencji kluczowych uczniéw szkot ponadgimnazjalnych o profilu zawodowym oraz
szkot policealnych w Polsce Wschodnie;.

Kompetencje Kluczowe definiowane sa jako polaczenie wiedzy, umiejetnosci
i postaw odpowiednich do sytuacji. Kompetencje kluczowe to te, ktorych wszystkie
osoby potrzebuja do samorealizacji i rozwoju osobistego, bycia aktywnym obywate-
lem, integracji spotecznej i zatrudnienia.

W ramach projektu ,,SZKOLA KLUCZOWYCH KOMPTENCIJI” ustanowiono
osiem kompetencji kluczowych. ,,Program rozwijania umiejetnosci uczniow szkot
Polski Wschodniej” realizuje cztery.

Naleza do nich: porozumiewanie si¢ w jezykach obcych, kompetencje matema-
tyczne i podstawowe kompetencje naukowo-techniczne, kompetencje informatycz-
ne oraz inicjatywno$¢ i przedsigbiorczosc.
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POROZUMIEWANIE SIE W JEZYKACH OBCYCH:

Porozumiewanie si¢ w obcych jezykach opiera si¢ w znacznej mierze na tych
samych wymiarach umiejetno$ci, co porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym - na
zdolnos$ci do rozumienia, wyrazania i interpretowania pojec, mysli, uczu¢, faktow
i opinii w mowie i pis$mie (rozumienie ze stuchu, mowienie, czytanie i pisanie). Po-
rozumiewanie si¢ w obcych jezykach wymaga rowniez takich umiejetnosci, jak me-
diacja i rozumienie roznic kulturowych. Stopien opanowania jezyka przez dang oso-
be moze by¢ r6zny w przypadku czterech kompetencji jezykowych (rozumienie ze
stuchu, mowienie, czytanie i pisanie) i poszczegoélnych jezykoéw oraz zalezny od
spotecznego i kulturowego kontekstu osobistego, otoczenia oraz potrzeb lub zainte-
resowan danej osoby.

KOMPETENCJE MATEMATYCZNE I PODSTAWOWE KOMPETENCJE NAUKOWO-TECHNICZNE:

a) Kompetencje matematyczne obejmujg umiejetnos¢ rozwijania i wykorzystywa-
nia myslenia matematycznego w celu rozwigzywania probleméw wynikajacych
z codziennych sytuacji. Istotne sg zardbwno proces i czynnos$¢, jak i wiedza, przy
czym podstawe stanowi nalezyte opanowanie umiejetnosci liczenia. Kompeten-
cje matematyczne obejmuja - w roznym stopniu - zdolnos¢ i che¢ wykorzystywa-
nia matematycznych sposobéw myslenia (myslenie logiczne i przestrzenne) oraz
prezentacji (wzory, modele, konstrukty, wykresy, tabele).

b) Kompetencje naukowe odnoszg si¢ do zdolnosci i checi wykorzystywania istnie-
jacego zasobu wiedzy i metodologii do wyjasniania $wiata przyrody, w celu for-
mutowania pytan i wyciggania wnioskow opartych na dowodach. Za kompeten-
cje techniczne uznaje si¢ stosowanie tej wiedzy i metodologii w odpowiedzi na
postrzegane potrzeby lub pragnienia ludzi. Kompetencje w zakresie nauki i tech-
niki obejmuja rozumienie zmian powodowanych przez dziatalno$¢ ludzka oraz
odpowiedzialnos¢ poszczegolnych obywateli.

KOMPETENCJE INFORMATYCZNE

Kompetencje informatyczne obejmuja umiejetne i krytyczne wykorzystywanie
technologii spoteczenstwa informacyjnego (TSI) w pracy, rozrywce i porozumie-
waniu si¢. Opierajg si¢ one na podstawowych umiejetnosciach w zakresie TIK, wy-
korzystywania komputeréw do: uzyskiwania, oceny, przechowywania, tworzenia,
prezentowania i wymiany informacji oraz do porozumiewania si¢ i uczestnictwa w
sieciach, wspotpracy za posrednictwem Internetu.

INICJATYWNOSC 1 PRZEDSIEBIORCZOSC

Inicjatywnos¢ i przedsiebiorczo$¢ oznaczaja zdolnos$¢ osoby do wecielania po-
mystow w czyn. Obejmuja one kreatywnos¢, innowacyjno$¢ i podejmowanie ryzy-
ka, a takze zdolno$¢ do planowania przedsiewzie¢ i prowadzenia ich dla osiagnie-
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cia zamierzonych celow. Stanowig one wsparcie dla indywidualnych oséb nie tylko
w ich codziennym zyciu prywatnym i spotecznym, ale takze w ich miejscu pra-
cy, pomagajac im uzyska¢ swiadomos¢ kontekstu ich pracy i zdolnos¢ wykorzy-
stywania szans. Sg podstawa bardziej konkretnych umiejetnosci i wiedzy potrzeb-
nych tym, ktoérzy podejmuja przedsiewziecia o charakterze spotecznym, handlowym
lub w nich uczestnicza. Powinny one podejmowaé¢ §wiadomos¢ wartosci etycznych
i promowac¢ dobre zarzadzanie.

Projekt skierowany jest do 5000 uczniow z 50 szkot po 10 szkot z wojewddztw:
lubelskiego, podlaskiego, mazowieckiego, podkarpackiego, $wigtokrzyskiego. W ra-
mach projektu uczniowie otrzymujg m.in. mozliwos¢ bezptatnego udziatu w:Waka-
cyjnych Obozach Naukowych, Kotach Naukowych, Studium Kompetentnych Li-
deréw, Przedsigbiorstwie Symulacyjnym, a takze bezptatnie otrzymuja materiaty
dydaktyczne - podregczniki, zeszyty, dlugopisy, pendrivy itp. Dla nauczycieli organi-
zowane sg mi¢dzy innymi: warsztaty dotyczace modyfikowania programow naucza-
nia i metodyki rozwijania kompetencji kluczowych i kwartalne seminaria dotyczace
wymiany doswiadczen odno$nie wdrazanych w szkotach programow.

PROGRAMY NAUCZANIA

W ramach realizacji projektu Szkota Kluczowych Kompetencji nauczyciele ZSE
i III LO w Chetmie napisali programy ksztaltowania kompetencji kluczowych z za-
kresu: matematyki, jezyka niemieckiego, technologii informacyjnej i podstaw przed-
siebiorczosci.

Programy te opracowano w oparciu o analize diagnozy przygotowanej przez:
szkote, lokalnych pracodawcow i organ prowadzacy. Dzigki temu tresci nauczania,
zawarte w programach, uwzgledniajg potrzeby lokalnego i regionalnego rynku pracy.

Celem wszystkich programéw jest wyksztatcenie takiego absolwenta, ktory:

— $wiadomie kieruje wtasnym losem,
— rozwija swoje zainteresowania, pasje zyciowe i uzdolnienia,
— jest przystosowany do nieustannego ksztatcenia i kontynuowania nauki,
— planuje sukces i rozwo6j kariery zawodowej,
— jest kreatywny i tworczo rozwigzuje problemy,
— skutecznie komunikuje si¢ 1 wspotdziala z innymi,
charakteryzuje go umiejetnos$¢ obrony wiasnych pogladow i autoprezentacji.

Ogromnym wsparciem przy realizacji tych programow jest uczestnictwo uczniow
w roznorodnych formach wsparcia, takich jak: zajecia Mobilnego Instytutu Kompe-
tencji, Kota Naukowe, Letnie Obozy Naukowe, przedsiewzi¢cia realizowane w ra-
mach Grantéw oraz Przedsi¢biorstwa Symulacyjnego.

Kora NAUKOWE

Kota Naukowe sg jednym z dzialan podjetych w ramach realizacji Projektu
»Szkota Kluczowych Kompetencji. Program rozwijania umiejgtnosci uczniow szkot
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Polski Wschodniej”. Zajgcia w ramach Kot Naukowych sa prowadzone jako cy-
kliczne spotkania, w ramach ktorych uczniowie z poszczeg6dInych szkot uczestniczg-
cych w Projekcie maja mozliwos$¢ poszerza¢ swoja wiedze i rozwijac zainteresowa-
nia. Zaj¢cia w ramach Kot Naukowych odbywaja si¢ w Wyzszej Szkole Ekonomii
i Innowacji w Lublinie. Mtodziez kontynuuje prace w zakresie czterech kompeten-
cji. Dotychczas odbyly sie 3 spotkania, w ktorych uczestniczyli uczniowie z 6 szkot.

Mtodziez z kompetencji ,,przedsigbiorczo$¢” poznawata tajniki rynkowych na-
rzgdzi wsparcia finansowego, uczyta si¢ wykorzystywania funduszy pozyczko-
wych i dorgczeniowych, dowiedziata si¢ rowniez o ,,Aniotach Biznesu”. Ucznio-
wie z kompetencji ,,technologia informacyjna” uczyli si¢ projektowac strony WWW.
Mtodziez z Kot Naukowych obejmujacych jezyki obce, miata okazj¢ tworzy¢ ,,dom
swoich marzen”, z wykorzystaniem stownictwa angielskiego i niemieckiego. Mate-
matycy zaglebiali si¢ w obszary rozumowania indukcyjnego oraz poznawali cieka-
we ciagi liczbowe. Nauczyciele - opiekunowie towarzyszacy swoim uczniom mieli
okazje do wymiany doswiadczen i konsultacji z Kierownictwem Projektu.

MoBILNY INsSTYTUT KOMPETENCJI

Innym dziataniem, ktére jest realizowane w szkole w ramach projektu ,,Szkota
Kluczowych Kompetencji” jest Mobilny Instytut Kompetencji. Sg to zajecia uzu-
pehiajace, rozszerzajgce wiedzg i umiejetnosci uczniow, okreslone w opisie kompe-
tencji kluczowych. Kazda z kompetencji zrealizowata tacznie 10 godzin zajeé, zgod-
nie z opracowanym wczesniej programem.

WAKACYINE OBOZY NAUKOWE

W ramach projektu: ,,Szkola Kluczowych Kompetencji. Program rozwija-
nia umiejetnosci uczniow Szkol Polski Wschodniej” organizowane sg Wakacyj-
ne Obozy Naukowe organizowane w atrakcyjnych turystycznie miejscowosciach.
W ostatnich dwoch latach dwie grupy naszych uczniow w ramach Wakacyjnych
Obozéw Naukowych byly w Zakopanem.

Zajgcia w ramach Wakacyjnego Obozu Naukowego maja za zadanie ugruntowac
oraz poszerzy¢ wiedzg i umiejetnosci uczniow nabyte w trakcie realizacji autorskich
programéw nauczania w ramach obowigzujacych zaje¢ w szkole. Praca uczniow
w nowych realiach, pod kierunkiem kadry dydaktycznej z wyzszej uczelni pozwala
na ksztattowanie ich cech i postaw 0s6b dojrzatych, ktére beda potrafity w przyszto-
sci odnalez¢ swoje miejsce w realiach zjednoczonej Europy.

W poprzednim roku szkolnym na obozy naukowe wyjezdzali uczniowie z kom-
petencji ,,przedsigbiorczosc¢”, a w ostatnim roku szkolnym w obozach uczestniczyli
uczniowie z kompetencji ,,technologia informacyjna”.

Cele Wakacyjnych Obozoéw Naukowych to:

— rozwijanie kompetencji kluczowych uczniow;
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— weryfikowanie zdobytej wiedzy i umiejetnosci podczas zaje¢ edukacyjno-
-rekreacyjnych;

— zapewnienie uczestnikom warunkow do tworczego wypoczynku; poznanie
kultury i obyczajow regionu Podhala;

— umozliwienie uczniom poznania swojego potencjatu, predyspozycji zawo-
dowych i zainteresowan.

Kryteria kwalifikacji mtodziezy do uczestnictwa w obozie obejmowaly: wysoka
frekwencj¢ w trakcie roku szkolnego; miejsce zamieszkania (w kolejno$ci: obszar
wiejski, miejsko-wiejski oraz miejski); sytuacje materialna, a takze wskazania wy-
chowawcow klas (sytuacja spoteczna, zdrowotna i rodzinna).

SEMINARIA DLA NAUCZYCIELI

Wdrozenie programéw rozwijania kluczowych kompetencji w toku realizacji
programdéw nauczania w technikum jest jednym z elementéw Projektu ,,Szkota Klu-
czowych Kompetencji”. Tego typu dziatania sg nowymi zadaniami dla zdecydowa-
nej wigkszosci nauczycieli. Wynika stad konieczno$¢ udzielenia im wszechstronnej
pomocy w realizacji tego zlozonego zadania. Projekt SKK zaktada realizacje kilku
wzajemnie uzupetniajacych si¢ form wsparcia dla nauczycieli w realizacji nowych
zadan. Nalezg do nich, m.in. seminaria kwartalne.

Zajecia seminarium kwartalnego z tego cyklu sa realizowane w wymiarze 16 go-
dzin. Tematyka seminarium obejmuje zajecia wykladowo-warsztatowe z zakresu
najnowszych technologii i trendéw pojawiajacych si¢ wokdl przedmiotow rozwi-
jajacych kluczowe kompetencje w koncu pierwszej dekady XXI w., metodyke do-
skonalenia zajg¢ prowadzonych w ramach Mobilnego Instytutu Kompetencji oraz
innych aktywnosci realizowanych w ramach SKK. W szczego6lnosci zaprezentowa-
ne zostaly metody wywierania wptywu na ludzi wg Caldiniego, omowione zostaty
trudnosci w nauczaniu informatyki i profilaktyka uzaleznien od wspdtczesnych tech-
nologii. Tematem przewodnim byta wymiana do$wiadczen przez nauczycieli, obej-
mujaca mocne strony realizacji wlasnego programu oraz sprawdzone, godne upo-
wszechnienia rozwigzania metodyczne ksztattujagce KK w nauczaniu.

Cele gtowne kwartalnych seminariow to: poszerzenie i unowoczesnienie wiedzy
nauczycieli w zakresie metod nauczania; uswiadomienie problemoéw zwigzanych
z uzaleznieniem od wspotczesnych technologii; poznanie metod terapii i przyczyn
trudnosci w uczeniu si¢; wzbogacenie warsztatu pracy nauczyciela o nowe narzedzia
umozliwiajace korzystanie z najnowszych, wiodacych technologii internetowych;
uswiadomienie nauczycielom korzysci wynikajacych ze stosowania metod zdalnego
nauczania, wirtualizacji zaje¢, itp..

GRANTY

Konkurs grantow jest kolejng formg aktywizacji uczniow i nauczycieli pracu-
jacych w ramach realizacji projektu Szkota Kluczowych Kompetencji. Nauczycie-
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le poszczegdlnych przedmiotow napisali projekty na zajecia dodatkowe w ramach
swoich kompetencji.

Realizacja tego zadania ma na celu: rozwijanie kreatywnos$ci nauczycieli i
ucznidéw, doskonalenie nabywanych przez nich kompetencji, rozwoj i wykorzysta-
nie ich w praktyce, popularyzacj¢ niekonwencjonalnych rozwiagzan lokalnych. Na-
uczyciele poszczegdlnych kompetencji wraz z uczniami opracowuja projekty przed-
siewzig¢ spojnych z ich kompetencjami.

Dziatania uczniow wykorzystuja wiedze i umiejetnosci z przedmiotow objetych
projektem i z przedmiotéw zawodowych oraz uwzgledniajg sytuacje lokalna.

Przedsigwzigcia te sg realizowane metodg projektow, ktora wymaga samodziel-
nego wyszukiwania, selekcjonowania i przetwarzania informacji — oraz oceny jej
przydatnosci do dalszych dziatan. Uczniowie uczg si¢ podejmowania réznych de-
cyzji, argumentowania, obrony swoich pomystow w dyskusjach, co jest tak bardzo
wazne w zyciu zawodowym.

Realizacja grantu przewidziana jest na okres 10 miesigcy, co zmusza uczniow
do systematycznej pracy w grupie i brania odpowiedzialno$ci za efekty pracy cale-
go zespotu.

W naszej szkole konkurs Grantow wygrata pani Iwona Styk — nauczyciel ma-
tematyki. Do realizacji zamierzonych dziatan uzyskata $rodki rzeczowe na kwote
10 000 zt.

PRZEDSIEBIORSTWO SYMULACYJNE

Celem tego dziatania jest wprowadzenie uczniow w realia zwigzane z tworze-
niem i prowadzeniem przedsicbiorstwa. Umozliwi to opracowany system infor-
matyczny w formie gry symulacyjnej. Zarejestrowani ,,gracze” bedg mieli mozli-
wo$¢ zrozumienia podstawowych zasad funkcjonowania firmy. Podejmowane przez
nich decyzje strategiczne bgdg miaty wplyw na wszystkie obszary funkcjonowania
przedsigbiorstwa zwigzane z zarzadzaniem, ekonomig i finansami, inwestycjami, za-
sobami ludzkimi, marketingiem, produkcja, transportem i logistyka, gospodarka ma-
gazynowg i sprzedazg.

Uczestnicy gry zostang przeniesieni w wirtualny $§wiat wspotzawodnictwa po-
miegdzy firmami produkujacymi aparaty telefoniczne. Beda mogli wcieli¢ si¢ w role
wlasciciela firmy funkcjonujacej na rynku, dostawcow sprzetu telekomunikacyjne-
go. Ich zadaniem bedzie uruchomienie przedsigbiorstwa i jego rozwdj, w realiach
konkurencji z innymi firmami tej branzy oraz kooperacji z partnerami w zakresie
produkeji, dystrybucji, marketingu i sprzedazy gotowych wyrobdéw. Uczestnictwo
uczniéw w zajeciach przedsigbiorstwa symulacyjnego pozwoli im na rozszerzenie
1 utrwalenie wiedzy wplywajacej na ksztaltowanie kompetencji kluczowych w za-
kresie przedsigbiorczosci, nauk matematyczno-przyrodniczych, technologii infor-
macyjnej oraz jezykoéw obcych. Wptynie takze na ksztattowanie ich umiejetnosci,
miegdzy innymi w zakresie analitycznego i logicznego myslenia, planowania i reali-
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zowania zamierzonych celow oraz wspOtpracy w zespole. Aktywna praca uczniow
przyczyni si¢ do ksztattowania ich odpowiedzialnosci, asertywnosci, inicjatywno-
$ci 1 kreatywnosci.

»»STUDIUM KOMPETENTNYCH LIDEROW”

W porozumieniu z Uczelniami Partnerskimi w Projekcie finalizowane jest opra-
cowanie koncepcji dzialania ,,Studium Kompetentnych Liderow”.

Gtownym zatozeniem tego dziatania jest indywidualizowanie pracy z uczniem
poprzez promowanie uczniow zdolnych z poszczegdlnych szkot objetych projek-
tem. W ramach tego przedsiewziecia uczniowie moga zapoznac si¢ ze specyfikacja
zaje¢ na wyzszych uczelniach oraz uczestniczy¢ w wybranych zajeciach.
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Zespol Szkol Zawodowych Nr 5 w Chetmie

Zespot Szkot Zawodowych Nr 5 w Chetmieod 2000 roku prowadzi dziatalno$¢ in-
nowacyjng zwigzang ze szkoleniem przygotowujacym uczniow do pracy w forma-
cjach mundurowych RP. Poczatkowo szkolenie odbywato si¢ na potrzeby Sit Zbroj-
nych RP —szkolenie wojskowe, a nastgpnie Strazy Granicznej — szkolenie proobronne.

Od roku 2010 ZSZ Nr 5 w Chetmie, na podstawie wtasnych doswiadczen i zwigk-
szonego zainteresowania mtodziezy szkot gimnazjalnych, rozpoczeliSmy realizacje
nowego programu pn. ,,Przygotowanie do pracy w stluzbach mundurowych” w ra-
mach innowacji przygotowujacej uczniow do rekrutacji oraz pracy w wiekszosci
stuzb mundurowych.

Obecnie absolwentom szkot gimnazjalnych proponujemy trzy typy szkolenia:

— szkolenie wojskowe

— szkolenie proobronne ze strazg graniczng

— przygotowanie do pracy w stuzbach mundurowych

Zajegcia szkoleniowe w ramach innowacji odbywaja si¢ na terenie szkoly oraz:

1) w klasie o profilu wojskowym — w obiektach Dywizjonu Artylerii Samo-
bieznej w Chetmie,

2) w klasie o profilu probronnym — w Placéwkach Granicznych NOSG
w Woli Uhruskiej, Dorohusku i Skryhiczynie

3) w klasie przygotowujacej do pracy stuzbach mundurowych — z wykorzy-
staniem obiektow Nadbuzanskiego Oddzialu Strazy Granicznej, Placo-
wek Strazy Granicznej, 3 Brygady Zmechanizowanej Legionow, Komen-
dy Miejskiej Policji w Chelmie, Panstwowej Strazy Pozarnej w Chelmie,
Zaktadu Karnego w Chelmie.

W roku szkolnym 2000/01 Zespot Szkot Zawodowych Nr 5 w Chetmie, jako je-
dyna szkota na terenie wojewodztwa lubelskiego, przystapita do realizacji programu
szkolenia wojskowego w ramach eksperymentu MON i MEN.
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W latach 2000-2003 program realizowany byt w klasie 5-letniego technikum
elektronicznego na podbudowie 8-letniej szkoty podstawowej, ktorej wychowaw-
cg byt Jan Dabski. Realizacja programu pozwolita uczniom tej klasy na poznanie
specyfiki szkolenia oraz stuzby w Sitach Zbrojnych RP, w tym — strzelanie z broni
strzeleckiej WP i1 zapoznanie ze sprzgtem 3 Brygady Zmechanizowanej Legionow.
Uczniowie uczestniczyli rowniez w nauce jazdy konnej oraz ptywania.

W latach kolejnych tj. 2002-2005, realizacja odbywata si¢ juz w ramach innowa-
cji pedagogicznej ,,szkolenie prowojskowe”, w klasie 4-letniego technikum elektro-
nicznego na podbudowie szkoty gimnazjalnej, ktorej wychowawca byl Mariusz Pot-
torak. Zajecia szkoleniowe odbywaly si¢ na terenie Jednostki Wojskowej JW 1934,
dzieki porozumieniu o wspotpracy z Dowodca Dywizjonu Artylerii Samobiezne;j
w Chelmie — pptk. Tadeuszem Ordyncem z 7 listopada 2002 r.

Zajecia szkoleniowe odbywaly si¢ z wykorzystaniem bazy szkoleniowej JW-1934
w Chetmie, a prowadzili je zolierze zawodowi, oddelegowani przez dowodce jed-
nostki (wspotautor programu — chor. Janusz Zylifiski oraz m.in. plut. Marcin Cies$lak,
plut. Stawomir Biatas) oraz nauczyciele ZSZ Nr 5 (mgr Jan Dabski i mgr Mariusz
Pottorak). W ramach szkolenia uczniowie klas wojskowych uczestniczyli w obozach
szkoleniowo — wypoczynkowych w: Chelmie, Garczynie, Dubience i Sobieszynie.

W czasie podsumowania w Ministerstwie Edukacji Narodowej eksperyment oce-
niono wysoko, nasza szkota uplasowala si¢ w pierwszej dziesigtce na prawie 150
szkot bioracych w nim udziat, a dyrektor szkoly — mgr Ewa Gagala w kwietniu
2004 r. otrzymata od MON brazowy medal za Zastugi dla Obronnosci Kraju.

W roku 2002, po podpisaniu porozumienia o wspolpracy z Komendantem Nadbuzan-
skiego Oddziatu Strazy Granicznej w Chetmie — ptk. Markiem Dominiakiem, rozpoczgto
realizacj¢ kolejnego programu: Szkolenie Proobronne — Strazy Granicznej w klasie liceum
profilowanego elektronicznego, ktorej wychowawca byta mgr Ewa Jakubowicz, a oddele-
gowanym funkcjonariuszem por. Henryk Joziuk. W roku 2005 dokonano ewaluacji pro-
gramu, ktory dostosowano do potrzeb i mozliwosci szkoty. Nowy program zgloszono pod
nazwa Szkolenie Proobronne ,,Granica”. Jest on realizowany do dzi$ w klasach liceum pro-
filowanego elektronicznego i zarzadzanie informacjg. Pierwsi absolwenci uzyskali certyfi-
kat szkolenia w roku 2005, potwierdzony przez Komendanta NOSG w Chelmie.

Realizacja programu odbywa si¢ z wykorzystaniem bazy szkoty oraz Komen-
dy Nabuzanskiego Oddziatu Strazy Granicznej i placoéwek podlegtych (PSG Wola
Uhruska, PSG Dorohusk, PSG Skryhiczyn). Zajecia prowadza funkcjonariusze re-
zerwy SG oraz funkcjonariusze zatrudnieni w PSG Wola Uhruska i PSG Skryhiczyn.
W ramach szkolenia uczniowie klas proobronnych uczestniczyli w obozach szkole-
niowo — wypoczynkowych w: Chetmie, Garczynie, Dubience, Sobieszynie, Doro-
husku, Wtodawie, Sztutowie, Ustrzykach Dolnych, Puszczy, Lubyczy Krélewskie;j.

W roku 2009 ponownie rozpoczg¢lismy realizacj¢ programu szkolenia wojskowe-
go w klasie technikum elektronicznego na podstawie porozumienia z dnia 25 marca
2009 r., o wspolpracy z Dowddeg 3 Brygady Zmechanizowanej Legionow w Lubli-
nie — gen. bryg. Janem Brzozowskim.
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Wszystkie realizowane w szkole programy innowacyjne zwigzane z klasami
mundurowymi majg cechy wspolne, ktorymi sg: umundurowanie ucznioéw, 7- dnio-
we obozy zimowe (w klasach I i II) oraz 10- dniowe obozy letnie ( po klasie I i
II), realizacje szkolenia konczy wewnetrzny egzamin praktyczny bedacy jednocze-
$nie ostatnim etapem ewaluacji programu, po ktéorym uczniowie uzyskuja Certyfikat
(druk wewnetrzny) potwierdzony przez Szkote i Dyrektora Szkoty.

W czasie zaje¢ szkoleniowych i obozoéw szkoleniowych uczniowie poznaja:

— organizacj¢, zadania i funkcjonowanie Sit Zbrojnych Rzeczypospolitej Pol-
skiej oraz formacji podlegtych Ministerstwu Spraw Wewnetrznych i Admini-
stracji, Ministerstwu Sprawiedliwosci,

— organizacj¢, zasady prowadzenia dzialan przez formacje mundurowe oraz
podstawowe uzbrojenie pododdziatow,

— system szkolenia formacji mundurowych (Sity Zbrojne, Policja, Straz Gra-
niczna, Stuzba Wigzienna, Straz Pozarna, Straz Miejska),

— podstawowe prawa i obowigzki zotnierza i funkcjonariusza,

— zasady organizacji, przygotowania, prowadzenia i dowodzenia druzyna,

— zasady pelienia stuzby wewnetrznej w pododdziale,

— zasady bezpiecznego zachowania nad woda.

A takze:

— podnosza sprawnosc¢ fizyczna do poziomu umozliwiajacego prawidlowe wy-
konywanie zadan zwiazanych ze specyfika stuzby w formacjach munduro-
wych,

— przygotowuja si¢ do ratownictwa przedmedycznego w nagtych stanach zagro-
zenia zycia i wypadkach, samopomocy, udzielania poszkodowanym niezbed-
nej i mozliwej w danych warunkach pomocy,

— nabywaja umiejetnosci postugiwania si¢ bronig,

— ksztaltujg postawy ochrony zycia i zdrowia wlasnego, a takze innych osob,
gotowosci udzielania pomocy wspotobywatelom,

— przygotowuja uczniow do testow teoretycznych z wiedzy ogolnej dla kandy-
datow do stuzby w poszczegélnych formacjach mundurowych.

Wazne miejsce w realizacji innowacji zajmuje rowniez aspekt wychowawczy.
Uzyskujemy go przez wyrabianie u wychowankow wlasciwych nawykow i cech wo-
licjonalnych, niezbednych przy penieniu rol spotecznych zwigzanych z obronnoscia
panstwa, reagowaniem na sytuacje kryzysowe i dziatalno$cig publiczng. Nasza uwa-
ge szczegblnie zajmuje ksztattowanie:

— wlasciwych postaw etycznych, obywatelskich i patriotycznych,

— odpowiedzialno$ci w podejmowaniu decyzji,

— wlasciwej postawy w sytuacjach trudnych, nietypowych np. w momencie eks-

tremalnego zagrozenia,

— nawykow dbania o wihasne zdrowie i kondycje psychofizyczna.

Ksztattujemy takze umiejetnos¢ zdyscyplinowania i podporzadkowania si¢ prze-
fozonym oraz stanowczos$ci i konsekwencji w dziataniu.
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Sprecyzowane w programach tych innowacji cele edukacyjne i wychowawcze re-
alizujemy poprzez: prowadzenie zaje¢¢ z wykorzystaniem bazy edukacyjnej szkoty oraz
obiektow formacji z nami wspolpracujacych, wprowadzanie odpowiednich tresci do re-
alizacji przedmiotu wiedza o spoteczenstwie, celem przygotowania uczniéw do testow
teoretycznych dla kandydatow do stuzby w formacjach mundurowych. Wyzej wymie-
nione zadania realizujemy takze przez praktyczne wykorzystanie nabytych umiejet-
nosci w trakcie uroczystosci panstwowych, samorzadowych i resortowych. Mlodziez
aktywnie uczestniczy w konkursach, turniejach i olimpiadach, zajeciach sportowo —
obronnych (strzelectwo, biathlon letni, lekkoatletyka, gry zespotowe) oraz podejmu-
je dziatania w ramach Kota Wolontariatu i opiekuje si¢ miejscami pamigci narodowe;.

W trakcie realizacji programu korzystamy z wiedzy i umiej¢tnosci instrukto-
row, zohierzy zawodowych i funkcjonariuszy: Strazy Granicznej, Sekcji AT KWP,
WOPR Dywizjonu Artylerii Samobieznej, Stuzby Wieziennej, zwlaszcza w przy-
padku szkolenia strzeleckiego, technik samoobrony, ¢wiczen wspinaczkowych, ra-
townictwa wodnego i medycznego, zaje¢ musztry i taktyki dziatan. We wspotpracy
z klubem MKS ,, DRAGON” Chetm zapewniamy uczniom mozliwo$¢ uzyskania Pa-
tentu Strzeleckiego Polskiego Zwigzku Strzelectwa Sportowego oraz udziat w regio-
nalnych i ogdélnopolskich zawodach strzeleckich i biathlonowych.

Absolwenci obu klas szkolenia wojskowego, dzigki ogromnemu zaangazowaniu
autoroOw programu i prowadzacych zajecia, nabyli szereg umiejgtnosci, ktore wyko-
rzystujag w pracy zawodowej. Z klasy pigcioletniego technikum szkolenie wojskowe
ukonczyto 23 uczniodw, z czego 15 deklarowato, a 10 zwigzato swoja karier¢ zawo-
dowg ze stuzbami mundurowymi. Z analizy losow absolwentoéw tej klasy wynika,
ze dwoch uczniow skonczylo studia w Wojskowej Akademii Technicznej, trzech (po
szkotach choragzych) pracuje zawodowo w wojsku, czterech jest funkcjonariuszami
policji i jeden pracuje w strazy granicznej. Natomiast z klasy czteroletniego techni-
kum na podbudowie gimnazjum, szkolenie wojskowe ukonczylo 29 uczniow z cze-
go 10 zwiagzato swoja kariere zawodowa ze stuzbami mundurowymi: trzech ukon-
czyto szkoty podoficerskie, czterech po odbyciu stuzby zasadniczej zostato w armii
zawodowej, dwoch pracuje w policji, jeden w strazy graniczne;j.

Dodatkowym walorem realizacji tej innowacji, dzigki dyscyplinie i aspektom
wychowawczym, byta wysoka zdawalno$¢ egzamindow maturalnych. Klasa pigcio-
letniego technikum zdata mature¢ w 100%, a klasa czteroletniego technikum po gim-
nazjum w 98%.

Rowniez absolwenci klas ze szkoleniem proobronnym ze straza graniczng, Swo-
je dalsze losy zwigzali z formacjami mundurowymi. Kontynuowali nauk¢ w szko-
tach oficerskich i podoficerskich: (1) w Wyzszej Szkole Pozarnictwa, (4) w Wyzszej
Szkole Oficerskiej Wojsk Zmechanizowanych, (5) w Wyzszej Szkole Oficerskiej
Wojsk Ladowych, (2) w Szkole Chorazych Wojsk L.acznosci w Zegrzu lub zwigza-
nych z Obstuga Ruchu Granicznego (13). Inni rozpoczeli pracg zawodowa w stuz-
bach mundurowych: (5) w Strazy Granicznej, (1) Biurze Ochrony Rzadu, (6) w po-
licji, (12) w armii zawodowe;.
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Autorami realizowanych, w Zespole Szkét Zawodowych Nr 5 w Chetmie, pro-
gramow innowacji pedagogicznych zwigzanych z klasami mundurowymi sa:

1. Szkolenie wojskowe i prowojskowe:
chor. Janusz Zylinski, mgr Mariusz Péttorak, mgr Jan Dabski;

2. Szkolenie proobronne ,,Granica”:
por. rez. SG Henryk Joziuk, por. SG Mariusz Pokrywka, st. chor. sztab. SG
Grzegorz Helmer, mgr Ewa Jakubowicz, mgr Jan Dabski, mgr Mariusz Pot-
torak;

3. Przygotowanie do pracy w stuzbach mundurowych:
mgr Mariusz Pottorak, por. rez. SG Henryk Joziuk.
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KOLO ARTYSTYCZNO-LITERACKIE
— ,.STOWARZYSZENIE UMARLYCH POETOW”

AGNIESZKA PIWNICKA-JAGIELSKA

Gimnazjum nr 1 im. Jana Pawta II w Swidniku

Cele i zadania wspolczesnej szkoty sa bardzo réznorodne. Podstawowymi doku-
mentami, ktore je precyzujg sg: ustawa o systemie o§wiaty® oraz podstawa progra-
mowa opracowana dla poszczegdlnych etapéw ksztatcenia?. W podstawie progra-
mowej ksztalcenia ogdlnego dla Il i IV etapu edukacyjnego czytamy m.in.:

,Celem ksztalcenia ogolnego na III i IV etapie edukacyjnym jest: 1) przyswojenie przez
uczniow okreslonego zasobu wiadomosci na temat faktow, zasad, teorii i praktyk; 2) zdobycie
przez uczniow umiej¢tnosci wykorzystania posiadanych wiadomosci podczas wykonywania

zadani rozwigzywania problemow; 3) ksztattowanie u ucznidéw postaw warunkujacych spraw-
ne i odpowiedzialne funkcjonowanie we wspotczesnym $wiecie”.

W zwigzku z takimi zapisami wspolczesny uczen musi naby¢ szereg umiejetno-
$ci?, ktore przygotuja go: do zdania egzaminu gimnazjalnego orazdo dorostego zycia

1 Ustawa z dnia 7 wrze$nia 1991 roku o systemie o§wiaty, obowiazuje od 2 grudnia 2004 roku.

2 W niniejszym artykule przytaczam informacje zawarte w zataczniku nr 4: podstawa progra-
mowa ksztalcenia ogoélnego dla gimnazjow i szkdt ponadgimnazjalnych, ktorych ukonczenie umoz-
liwia uzyskanie $wiadectwa dojrzatoéci po zdaniu egzaminu maturalnego, gdyz interesuje mnie trzeci
etap edukacyjny — gimnazjum. Obecnie w gimnazjum obowiazuja jeszcze dwa dokumenty, tzw. sta-
ra i nowa podstawa.

3 Biorac pod uwage specyfike przedmiotdéw humanistycznych, do podstawowych umiejetnosci
zdobywanych przez ucznia w trakcie ksztalcenia ogdlnego na Il i IV etapie edukacyjnym naleza: 1)
czytanie — umiejetno§érozumienia, wykorzystywania i refleksyjnego przetwarzania tekstow, w tym tek-
stow kultury, prowadzaca do osiagnigcia wlasnych celéw, rozwoju osobowego oraz aktywnego uczest-
nictwa w Zyciu spoteczenstwa; 2) myslenie naukowe — umiej¢tnos¢wykorzystania wiedzy o charak-
terze naukowym do identyfikowania i rozwigzywania problemow, a takze formutowania wnioskow
opartych na obserwacjach empirycznych dotyczacych przyrody i spoteczenistwa; 3) umiejetnosckomu-
nikowania siew jezyku ojczystym i w jezykach obcych, zarbwno w mowie, jak i w pi$mie; 4) umie-
jetnosésprawnego postugiwania signowoczesnymi technologiami informacyjno-komunikacyjnymi; 5)
umiejetno§é¢wyszukiwania, selekcjonowania i krytycznej analizy informacji; 6) umiej¢tnosérozpozna-
wania wlasnych potrzeb edukacyjnych oraz uczenia si¢; 7) umiej¢tnosépracy zespolowej. Szczegoto-
we umiejetnosci zwigzane z tresciami nauczania przedmiotu — jezyk polski znajduja si¢ na stronach:
6-10 niniejszego dokumentu.
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1 sprawnego funkcjonowania w spoteczenstwie. Oba te zadania,takwazne dla mto-
dego cztowieka, wymagaja nieco innego typu ksztatcenia. Gimnazjalista dobrze zda
egzamin, jesli rozwigze okreslong liczbe testow. Kazdy test skonstruowany jest po-
dobnie, wedlug standardow wymagan egzaminacyjnych®, ktore uwzgledniaja kon-
kretne umiejetnosci, dlatego systematyczne rozwigzywanie zdan testowych jest klu-
czem do sukcesu, gdyz pozwala opanowa¢ schemat i oswoi¢ si¢ z narzedziem, jakim
jest test>. Opanowanie schematu wpisanego w konstrukcje testu (dokument stan-
dardowy) utatwia osiagnigcie satysfakcjonujacego wyniku na egzaminie gimnazjal-
nym, nie przygotuje jednak w petni do sprawnego wiaczenia si¢ mtodego cztowieka
w doroste zycie i funkcjonowanie w spoteczenstwie zdominowanym przez europej-
ski kryzys. Wszyscy prognostycy rynku pracy sg zgodni, iz przyszty pracownik musi
by¢ niezwykle elastyczny i przygotowac si¢ na wielokrotne zmiany zajgcia. O jed-
nym miejscu pracy na cate zycie, trzeba zapomnie¢. W zwiazku z powyzszym przed
szkotg otwiera si¢ bardzo wazne zadanie — musi nauczy¢ tworczego myslenia i kre-
atywnosci, by uczen jako przyszty pracownik mogl sprosta¢ zmieniajagcym si¢ na
rynku pracy warunkom. Mozna to osiggnaé w rozny sposob, gdyz nauczyciel dys-
ponuje szerokim spektrum mozliwosci: od stosowania metod aktywizujacych na za-
jeciach lekcyjnych, przez realizacje projektow edukacyjnych — novum MENE, po
oryginalne, uwzgledniajace indywidualne mozliwosci i potrzeby gimnazjalistow za-
jecia pozalekcyjne, ktorym chcialabym poswieci¢ nieco wigcej uwagi.

»Stowarzyszenie Umarlych Poetow” to przemyslana i oryginalna nazwa’ zajeé
pozalekcyjnych realizowanych w oparciu o program artystyczno-literacki napisa-
ny przeze mnie we wspotpracy z nauczycielem sztuki®, adresowany do wszystkich
uczniow gimnazjum, zwlaszcza tych, ktorzy pragng tworczo si¢ rozwija¢ poprzez
obcowanie ze sztuka.

4 Zakres wymagan egzaminacyjnych wyznaczaja standardy egzaminacyjne z poszczegdlnych
przedmiotéw zatwierdzone przez Ministra Edukacji Narodowej i opublikowane w rozporzadzeniu Mi-
nistra Edukacji Narodowej z dnia 27 wrze$nia 2007 r. w_sprawie standardéw wymagan bedacych
podstawa przeprowadzania egzaminow eksternistycznych. Standardy sa zgodne z podstawa progra-
mowa dla poszczegolnych przedmiotow z zakresu szkoty podstawowej, gimnazjum i liceum ogdlno-
ksztalcacego. Standardy wymagan bedace podstawa przeprowadzania egzaminu w ostatnim roku nauki
w gimnazjum zawiera zatacznik do rozporzadzenia MEN z dn. 28.08.2007 r.

5 Nie znaczy to oczywiscie, ze nalezy preferowac tzw. uczenie pod testy. Umiejetnosci okreslone w
standardach egzaminacyjnych nalezy ksztalci¢ w sposob mozliwie najbardziej aktywizujacy ucznia, gdyz
wiedza zdobyta poprzez dzialanie jest zdecydowanie fatwiej przyswajana i pozostaje na dtuzej w pamigci.

6 Praca metoda projektow w szkole sigga XX-lecia migdzywojennego, nauczyciele od lat wyko-
rzystuja t¢ metode w swojej pracy dydaktycznej, obecnie jest to po prostu obligatoryjne. Osobiscie ko-
rzystam z tej metody od poczatku swojej pracy w gimnazjum (10 lat).

7 Tytul programu nawigzuje do kultowej ksiazki N. Kleinbaum ,,Stowarzyszenie umartych po-
etow”, a mottem programu sa stowa Epikura ,,carpe diem” najpigkniej wytlumaczone przez gtdownego
bohatera lektury — Johna Kaetinga: ,,Chwytajcie dzien, uczyncie swoje zycie niezwyklym” oraz stowa
Biatostockiego: ,,Sztuka cenniejsza niz ztoto”.

8 Program ,,Stowarzyszenie Umartych Poetow” stworzytam we wspotpracy z nauczycielem sztu-
ki — p. Anng Niedzielska. Program zostal zatwierdzony do realizacji przez dyrektor naszej szkoty w
marcu 2004 r. i jest realizowany od wrzesnia 2005 r.
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Poczatkowo program taczyl w sobie tresci z zakresu literatury i sztuki. Podsta-
wowym celem zajec¢ bylto ksztaltowanie umiejetnosci przektadu dzieta plastycznego
lub muzycznego na jezyk literacki (poezja, proza), ewentualnie odwrotnie®. Program
miat uwrazliwia¢ na sztuke¢, uswiadamia¢ uczniom ich predyspozycje, zwickszaé
poczucie wilasnej wartosci i dawac satysfakcje z osobistego rozwoju. W zwigzku
z powyzszym cele programu podzielono na dwie podstawowe kategorie. Pierwsza
dotyczyta ksztattowania u ucznia potrzeby obcowania z kulturg wysoka, a druga
—umozliwiala gimnazjalistom(cztonkom szkolnego kotka artystyczno-literackiego)
uczestnictwo w kulturze.

Tresci szczegblowe programu zwigzane z realizacja pierwszej kategorii celow
skupiaty si¢ wokot poznawania specyfiki sztuki i literatury (wyjazdy na wystawy,
analiza i interpretacja tekstow literackich i plastycznych, zaproponowanych przez
ucznidéw i autoréw programu, przeklad tekstow literackich na jezyk plastyki i mu-
zyki), poglebiania wiedzy z zakresu teorii literatury i sztuki, doskonalenia umiejet-
nosci $wiadomego odbioru dziet literackich i plastycznych wybitnych tworcow i
wlasnych, wyrazania opinii i emocji. Jednoczes$nie podstawowym zatozeniem byto
ksztaltowanie u uczniéw tworczego myslenia oraz rozwijanie oryginalnosci i kre-
atywnosci, a takze poszerzanie i doskonalenie warsztatu w zakresie malarstwa, ry-
sunku i analizy dzieta literackiego badz innego tekstu kultury. Realizacje drugiej
kategorii zadan umozliwialy przygotowane w ramach kota analizy i interpretacje
wlasnych wytworow sztuki zaroéwno z zakresu plastyki, jak i literatury.

W zwiazku z powyzszym program zakladal nastepujace cele ogdlne:

» ksztaltowanie wrazliwo$ci artystycznej 1 rozwoj umiejetnosci tworczych

uczniow;

» ksztaltowanie umiejetnosci przetwarzania dzieta literackiego na jezyk plasty-
ki i muzyki lub tworzenia wtasnych utworow pod wptywem dziet muzycz-
nych, ewentualnie obrazow mistrzow;

* poszerzanie wiedzy z zakresu teorii literatury i sztuki;

» ksztaltowanie umiej¢tnosci pracy nad tekstem literackim i innym tekstem kul-
tury;

» uwrazliwianie na pigkno jezyka poezji badz szerzej — dzieta sztuki.

Cele operacyjne (precyzujace konkretne czynnosci), zgodnie z ktorymi

uczen:

* rozwija wlasna kreatywnos¢;

* uczy si¢ tworczego myslenia;

» rozbudza zainteresowania sztukg — plastyka, muzyka, stowem,;

» dostrzega rolg¢ wyobrazni w codziennym zyciu;

» poszerza i doskonali warsztat w zakresie malarstwa, rysunku itp.;

9 Probke odzwierciedlenia tego, co dziato si¢ na zajeciach stanowi krotka rymowanka autorstwa
jednej z uczestniczek zaje¢ — uczennicy klasy drugiej: Latwo jest wigza¢ wiersze z muzyka / kiedy
wérod poezji ustyszysz nutke cicha / kiedy barwami przesigknie opowiadania / kiedy teczg stanie si¢
pisanie / kiedy literki zaczng tanczy¢ w takt muzyki / kiedy pomieszaja si¢ poetow i artystow jezyki.
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» dokonuje analizy i interpretacji utworu poetyckiego;

* postuguje si¢ odpowiednia terminologia teoretycznoliteracka;

* na podstawie analiz wyprowadza wnioski i oceny;

» warto$ciuje i wskazuje miejsca niedookreslenia w tekscie;

* wykorzystuje motywy literackie we wilasnej tworczosci;

» samodzielnie dostrzega sens naddany utworu;

» precyzyjnie okresla problematyke utworu;

* ma wlasne zdanie, ktorego potrafi dowies¢;

* zna i dostrzega $rodki artystycznego wyrazu zawarte w wierszu i umie je za-

stosowac we wlasnej tworczosci;

* odroznia kicz od prawdziwej sztuki;

» dostrzega sensy dostowne i metaforyczne;

* swobodnie postuguje si¢ symbolami, motywami, tworzac wlasne teksty kul-

tury?®.

Poczatkowo zaproponowatysmy konkretne tresci programowe, jednak juz po
pierwszym roku dzialalno$ci uczniowie przejeli inicjatywe i samizadecydowali
o tym, co chcg robi¢. Byto to mozliwe dzieki wstepnemu i podstawowemu zatozeniu
o otwarto$ci programu, ktora polegata na mozliwosci wprowadzania zmian przez
uczestnikow zajec¢. Wkonsekwencjiw drugim roku pracy przezyliSmy prawdziwa re-
wolucje— szkolng Sturm und Drang.. Z tego czasu pochodza liczne wiersze, eseje
i prace plastyczne dotyczace $mierci, samobodjstw, braku bratniej duszy, alienacji,
buntu i wielu negatywnych emocji'!. Wystarczy wymienic¢ kilka tytutow: Nienawi-
dze cie z catego serca (esej), Mysli samobdjcy, Dlaczego...? (wiersze) itp. W trzecim
roku pracy w ramach ,,Stowarzyszenia Umartych Poetow” uczniowie zaczeli powoli
i co najwazniejsze samodzielnie, dostrzega¢ pozytywne strony ludzkiej egzystencji.
Powstal wowczas caly szereg utwordow oscylujacych wokot marzen i tgsknot mto-
dego czlowieka, rozwijajacego si¢ emocjonalnie i duchowo. My jako autorki zaob-
serwowatysmy: powr6t do korzeni (m.in. powstat wspanialy esej zatytutowany ar-
kadyjski swiat dziecinstwa, w ktorym mtodzi ludzie dostrzegli fakt wkraczania przez

10 Program artystyczno-literacki ,,Stowarzyszenie Umartych Poetow” zbudowany jest wedtug
nastepujacego schematu: strona tytulowa, wprowadzenie, ktore zawiera podstawe prawna, zalozenia
ogolne wraz z mottem, charakterystyka odbiorcéw, autorzy programu, cele programu, ktore zostaly po-
dzielone na: cele ogdlne, operacyjne, dla nauczyciela i dla ucznia, tresci programu, pomoce dydakty-
czne, osiagnigcia konieczne i ewaluacja. Do kazdego programu dotaczony jest szczegdtowy plan pra-
cy oraz harmonogram.

11 Pamigtajmy, ze odbiorcami programu sa gimnazjalisci — mtodzi, czgsto zbuntowani ludzie,
ktorzy przechodza w tym wieku bardzo trudny okres zwigzany z dojrzewaniem. Wiek gimnazjalny to
czas poszukiwanie wlasnej tozsamosci, odnajdywania si¢ w nowych rolach i poszukiwania sensu zy-
cia. W tym trudnym okresie nalezy wyciagna¢ do mlodego, zbuntowanego, ale jednoczesnie inteli-
gentnego, znajacego swoje potrzeby i zainteresowania cztowieka, pomocng dton. Trzeba mu pomoc w
ksztaltowaniu jego wlasnej osobowosci, skierowaé¢ na wlasciwa droge postepowania, ukierunkowywaé
i wspierac, dajac mozliwo$¢ samodzielnego dziatania i uzewngtrzniania emocji. Whasna tworczos$¢ zda-
je sie by¢ tu najlepszym rozwigzaniem.
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nich w dorostos¢) i swoiste zainteresowanie $wiatem warto$ci pozytywnych. Gim-
nazjali$ci dostrzegli specyfike najwazniejszej wartosci w zyciu cztowieka, jaka jest
mito$¢. Zaczely pojawiac sie teksty bardzo glebokie, skomplikowane pod wzgledem
formy, czesto dotykajgce bardzo ztozonych sytuacji zyciowych, takich jak aborcja
czy eutanazja. Duzy odsetek utworow dotyczyt kregu wartosci, takich jak: wolno$¢,
tolerancja, odpowiedzialno$¢ itp. Uczniowie samodzielnie podzielili si¢ na dwie
sekcje: plastyczna oraz literacka, byoddawac si¢ swoim pasjom, jednoczesnie, naby-
wajac roznorodnych umiejetnosci. Stali si¢ bardziej tworczy i1 kreatywni.

Kolejny rok przyniost zainteresowanie drama i teatrem. Zgodnie z sugestiami na-
szych podopiecznych i wychodzac naprzeciw ich zainteresowaniom, wprowadzity-
$my nowa dyscypling, jaka jest tworzenie przedstawien teatralnych — od poczatku do
konca, czyli od napisania scenariusza do realizacji scenicznej'?. ZaproponowatySmy
teatr zywy i teatr kukielek. Przy czym zdecydowanie wigksza popularnoscia cieszyt
si¢ teatr zywy, w ktorym uczniowie mogli realizowac¢ si¢ w r6znych rolach, np. sce-
narzysty, kostiumologa, rezysera i aktora. W swoich zalozeniach preferujemy za-
czerpnietg rodem z dwudziestolecia migdzywojennego ideg teatru samorodnego®.

Trzeba zaznaczy¢, ze bodzcem do tworczej zabawy z teatrem stata si¢ przepro-
wadzone przeze mnie lekcja otwarta, podczas ktorej powstata parodia ,,Dziadow”
cz. Il — uczniowie obrzed wywotywania duchéw przeniesli do szkoty. Bohaterami
zostali, m.in. kujon, uczen staby, w funkcji Guslarza wystapit absolwent, zas w roli
Widma ztego Pana — nauczyciel dreczyciel. Zaklecie réwniez zostato dostosowa-
ne do warunkow szkolnych, a przywotywane duchy znikaty zastraszane ,,licem dy-
rektorki”. Tak przygotowana trawestacja dzieta na zyczenie ucznidow zostata wysta-
wiona w czasie promocji szkoty. Cztonkowie ,,Stowarzyszenia Umarlych Poetow”
dopisali reklamowy wierszyk i stworzyli mini-spektakl reklamujacy placowke. To
wydarzenie zapoczatkowato calg lawing wlasnych utworéw uczniéw. Gimnazjali-
$ci zaczgli bawi¢ si¢ stowem, tworzac: drobne fraszki, wierszyki, wreszcie dtuzsze
formy, zwykle przedstawienia teatralne, w tym jednoaktowki, np. Brystol iGryzelda,
czyli jak wydac za mqz ciocie Zenig — utwor, ktorego bezposrednia inspiracja byta
Zemsta Aleksandra Fredry. Kolejne przyklady tego typu tworczosci uczniowskiej,
to: groteskowe spektakle inspirowane lekturg takich utworow jak: Ferdydurke Wi-
tolda Gombrowicza czy Wesele w Atomicach Mrozka. Inny — to catkowicie samo-
dzielna sztuka Homo sum — cztowiekiem jestem — ostrzezenie — spektakl trzech ak-
torow, poswiecony trzem etapom zycia ludzkiego — mlodosci, dorostosci i starosci,

12 Do programu dotaczamy kolejne motto, tym razem sg to stowa G. Turnaua: Ta drabina to scho-
dy do nieba, / a ta miska nad schodami to ksi¢zyc / tamten miecz to zwyczajny pogrzebacz / a z garn-
kow sa helmy rycerzy. Lecz kto w te czary nie uwierzy? (...) To jest teatr / A teatr jest po to, zeby
wszystko byto inne niz dotad. / Zeby i$¢ do domu w zamysleniu, w zachwycie. / I juz zawsze odtad
ksigzyc w misce widzie¢...

13 Wigcej o teatrze szkolnym mozna przeczyta¢ w ksiedze pokonferencyjnej w artykule Matgo-
rzaty Latoch-Zielinskiej, Agnieszki Piwnickiej-Jagielskiej Od wilasnego pomystu do samodzielnej rea-
lizacji. Idea teatru samorodnego we wspolczesnej szkole. Zielona Gora 2010, s. 303-313
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oparty na grze $wiatla i sile dzwigku oraz efekcie tzw. lustrzanego odbicia, w ktorym
mogla przejrzec¢ si¢ bohaterka, rozmawiajaca z wlasnym sumieniem. Nadmieni¢ na-
lezy, ze jednym roku dziatalno$ci powstato ok. 20 sztuk teatralnych*®.

Od kilku lat ksztalt programu nie zmienia si¢. Nasze koto skupia bowiem rézno-
rodne grupy uczniow, spotykajacych péznym popoludniem w pomieszczeniu sty-
lizowanym na mtodopolska kawiarenke z obowiazkowsa goraca czekolada w roli
glownej, by realizowac swoje pasje, rozwijac talenty, wyraza¢ wlasne poglady i opi-
nie. Rozwijaja si¢ intelektualnie, emocjonalnie i — co szczegodlne — zazwyczaj po
trzyletnim cyklu sami dostrzegaja postep w rozwoju wlasnej osobowosci.

Moim zdaniem, tak skonstruowany program przynosi uczniom wiele korzysci.
Gimnazjalisci nabywaja wielu umiejetnosci, us§wiadamiajg sobie wlasne predyspo-
zycje, rozwijaja talent, przetamuja kompleksy i zahamowania, wzrasta ich poczucie
wartosci, stajg si¢ bardziej tworczy i kreatywni. Bardzo czgsto uczestnicza w roz-
nego rodzaju konkursach, w ktorych zdobywaja kolejne cenne doswiadczenia i ucza
si¢ przyjmowac krytyke jednoczeénie, dokonujgc samooceny.

14 Szczegdtowe omowienie dwdch programow: Dyskusyjnego Klubu literackiego oraz Stowarzy-
szenie Umartych Poetow wraz z przyktadami utworéw gimnazjalistow znajdzie si¢ w tomie pokonfe-
rencyjnym Akademii Siedleckiej (artykut ,, Tworczo$¢ niejedno ma imig... — o ciekawosci poznawczej,
wrazliwo$ci na problemy $wiata i ludzi oczami gimnazjalistow, czyli o realizacji zatozen pedagogiki
tworczosci we wspolczesnej szkole”. w druku).
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DOKTOR JADWIGA MLODOWSKA (1882-1934)

BARBARA ROGUCKA

Jadwiga Mlodowska urodzita si¢ 27 czerwca 1882 r. w Piotrkowie Trybunalskim,
jako jedna z czterech corek (znanego adwokata) Stefana i Heleny z Maczewskich.
Ojciec jej prowadzit praktyke adwokacka oraz byl wspotpracownikiem gazety ,,Ty-
dzien Piotrkowski”!. Obydwoje rodzice przywiazywali duza wage do wychowania
1 wyksztatcenia corki. W latach 1895-1900 Jadwiga uczgszczata do gimnazjum rza-
dowego w Piotrkowie Trybunalskim. Ze wzgledu na sytuacje¢ polityczna (zabory) je-
zyka polskiego i historii Polski uczyta si¢ prywatnie. Za buntownicze zachowanie na
lekceji historii, grozito jej usuniecie ze szkoty, zakonczone ostatecznie pozbawieniem
ztotego medalu za wyjatkowe osiggniecia uczniowskie?.

W r. 1901 podjeta naukg w gimnazjum $w. Anny w Krakowie, gdzie w 1903 r.
z wyroznieniem zdata maturg. W czasie wolnym od zaje¢¢ szkolnych prowadzita
dziatalnos¢ w Towarzystwie Szkoty Ludowej?. Tego samego roku rozpoczeta studia
na Wydziale Filozoficznym Uniwersytetu Jagiellonskiego, studiujac nauki przyrod-
nicze biologie, fizyke, zoologi¢ i chemig. Byta wyrdzniajaca sie studentka. Praco-
wata w Zaktadzie Embriologii pod kierunkiem dr Emila Godlewskiego®. Brata czyn-
ny udzial w zebraniach referatowo-dyskusyjnych placowki i czynnie uczestniczyta
w zajeciach badawczych.

W tym czasie zwiazala z grupa wybitnych mlodych naukowcoéw: K. Biataszewi-
czem, S. Kurkiewiczem, M. Konopackim i S. Kopciem®. Czltonkowie tego zespo-
h wplywali wzajemnie na siebie utrzymujac wysoki poziom naukowy pracowni®.

1 J. Doroszewski, Jadwiga Miodowska — wybitny nauczyciel Polski migdzywojennej, Lublin 2003, s. 5.

2 M. Sliwowska, Jadwiga Mlodowska i Paristwowe Seminarium Nauczycielskie Zerskie w Chel-
mieLubelskim we wspomnieniach absolwentek, ,,Przeglad Historyczno-Oswiatowy” 1986, nr 1, s. 25.

3 J. Dobrowolska, Wkiad dr Jadwigi Mlodowskiej w rozwdj oswiaty i kultury Chetma w okresie
miedzywojennym, ,,Rocznik Chetmski”, t. III, Chetm 1997, s. 166.

4 Tamze, s. 418.

5 Mieczystaw Konopacki — biolog, prof. UW; Stefan Kopec¢ — prof. UW, specjalizowat si¢ w zoo-
logii doswiadczalnej; Stanistaw Kurkiewicz ukonczyl Wydziat Lekarski UJ, byt organizatorem szpi-
talnictwa.

6 B. Bobrowska, Dr Jadwiga Mlodowska — wychowawczyni i pracownica spoteczna, Krakow
1935, s. 8.
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Wkrotce zwrocita na siebie uwage swoich profesoréw duza samodzielnosciag mysle-
nia i zywym, dociekliwym umystem. Zostata asystentka profesora Kostaneckiego
w Pracowni Biologii Opisowej i Topograficznej’. Pisata rozprawy naukowe z zakre-
su embriologii, drukowane w pismach ,,Wszech§wiat™® i ,,Kosmos™”.

W 1907 r. ukazata si¢ w jej thumaczeniu praca szwajcarskiego neurologa i psy-
chiatry Augusta Forela Alkohol, dziedzicznos¢ i zycie ptciowe. W rok pdzniej ztozyta
prace doktorska z embriologii, ktora zostala wydana w jezyku polskim i niemieckim
przez wydawnictwo Polskiej Akademii Umieje¢tnosci w Krakowie'®. Podziwiano jej
ogromng erudycje, rozlegtos¢ horyzontéw badawczych, znajomo$¢ Swiata i osobi-
ste kontakty z najwybitniejszymi profesorami w kraju, jak i poza jego historycznymi
granicami. Majac 28 lat zdobyta stopien — doktora filozofii. Promocj¢ uzyskata z rak
wybitnego zoologa profesora Michata Marianna Siedleckiego™'.

Przed mloda kobieta otwierata si¢ ciekawa droga kariery naukowej, wybrata jed-
nak inng droge zyciowa, prac¢ pedagogiczng, uwazala bowiem, ze nie mozna po-
godzi¢ tych dwoch zainteresowan®?. Sama o sobie zartobliwie moéwita ,,chyba od
urodzenia wszystkich wokot wychowuje”*®. Miata niespotykany czar w obcowaniu
z ludzmi, umiata ich sobie pozyskac¢ i podda¢ swym wptywom. Dziatalnos¢ nauko-
wa zawsze pozostawata w §cistym zwiazku z jej pracg dydaktyczna.

Pierwsze do$wiadczenia zwigzane z pracg nauczycielki zdobyta w Zenskiej
Szkole Handlowej Jozefy Siwikowej w Sosnowcu w 1910 r., gdzie uczyla przyro-
dy i geografii*®.

Zdajac sobie sprawe z brakow w swoim przygotowaniu pedagogicznym, w roku
szkolnym 1911-1912 wyjechata do Szwajcarii, gdzie zaznajomita si¢ z ogoélnymi za-
tozeniami pedagogiki tradycyjnej oraz poznala najnowsze teorie i poglady pedago-
giczne. Swe poglady unowoczesniata takze w czasie pobytu w Anglii oraz na Kongre-
sie Nowoczesnego Ksztatcenia w Locarno®™. Powracajac z tych kurséw do Krakowa
dzielita si¢ zdobyta wiedzg i praktyka w srodowisku polskich nauczycieli'e.

7 H. Bobowska, Dr Jadwiga Mlodowska, wspomnienia posmiertne, ,,Ognisko Nauczycielskie”
1934, nr 7, s. 209.

8 ,,Wszech$wiat” — popularnonaukowe czasopismo przyrodnicze zatozone w Warszawie, wyda-
wane od 1875 do 1914 roku, jako dwutygodnik, a w latach 1927-1928 jako miesigcznik. Od 1930 r. Or-
gan Polskiego Towarzystwa Przyrodnikow.

9 ,,Kosmos” — organ Polskiego Towarzystwa Przyrodnikow im. M. Kopernika wydawany od 1876
r. w Warszawie — dwumiesigcznik. Czasopismo publikowato artykutly problemowe i przegladowe, re-
cenzje, kronike z zakresu postgpu w naukach biologicznych.

10 B. Bobrowska, Dr Jadwiga Miodowska —wychowawczyni..., dz.cyt., s. 10.

11 Tamze,s. 11.

12 J. Mtodowska, O nowy ideat wychowawczy, ,,Ruch Pedagogiczny” 1922, nr 5-6, s. 82.

13 H. Bobowska, Dr Jadwiga Mlodowska, wspomnienia posmiertne, ,,Ognisko Nauczycielskie”
1934, nr 7, s. 211.

14 Z. Lubaszewski, Dr Jadwiga Mlodowska — epoka, dzielo, osobowos¢ i tworczosé, [w:] Szkola
z przysziosciq bogata w przesztosé. Materialy okolicznosciowe konferencji naukowej, Chetm 2009.

15 Tamze, s. 149.

16 M. Sliwowska, dz. cyt., s. 28.
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Po powrocie na ziemie polskie rozpoczeta prace w prywatnej szkole Marii Ra-
muttowej w Krakowie, gdzie uczyla geografii, przyrody i jezyka niemieckiego®’.
Szkota ta, jako jedna z pierwszych zaczeta realizowaé nowe postulaty pedagogiki
szkolnej. Program nauczania opierat si¢ na znajomosci psychiki dziecka, co dawato
nowe mozliwosci oddziatywania na ucznia. Wprowadzono badania poziomu inteli-
gencji uczniéw za pomocy testow Bineta i Dawida. Byla to pierwsza szkota w Pol-
sce, ktora wprowadzita nauke czytania i pisania z elementarza Mariana Falskiego®.
Dr Jadwiga Mtodowska byta inicjatorka wielu autorskich pomystow pedagogicz-
nych, ktore zostaly wdrozone w program nauczania®.

W 1919 r. dziatalno$¢ i wysitki Jadwigi Mlodowskiej w szerzeniu i krzewieniu
o$wiaty zostaly docenione przez Ministerstwo Wyznan Religijnych i O$wiecenia
Publicznego. Dnia 1 lipca 1919 r. zostala mianowana dyrektorka nowo powstajgce-
go Panstwowego Seminarium Nauczycielskiego Zenskiego w Chelmie Lubelskim?.

Jadwiga Mtodowska podjeta si¢ tego obowiazku i zadania z petng odpowiedzial-
no$cia. Dla uczacych si¢ tam dziewczat nauka i zdobycie nauczycielskich kwalifi-
kacji otwierato droge¢ do zawodu nauczyciela oraz awansu spotecznego. Stad szkota
byta mocno zaangazowana w szerzenie ideatéw samopomocy, tolerancji, samorzad-
nosci i patriotyzmu. Dyrektorka seminarium ogromny nacisk ktadta na wszechstron-
ne wychowanie, zdobycie wiedzy, ksztatcenie uczué¢ i woli spotecznego dziatania.
Propagowata w $rodowisku nauczycielskim ciggte i systematyczne rozwijanie za-
interesowan naukowych, zwalczanie biernosci wérdod mlodziezy oraz poczucie od-
powiedzialno$ci za swoje czyny. Glosita nowoczesne metody nauczania, nie tylko
W swoim seminarium, ale takze na szerszym forum, publikujac w prasie pedagogicz-
nej artykuly i zabierajac gtos w dyskusjach. Uwazata, Ze istniejacy system klasowy
ogranicza rozwo0j zainteresowan mtodziezy.

W 1926 1., za zgoda Ministerstwa Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publiczne-
go, w Pafstwowym Seminarium Nauczycielskim Zenskim w Chetmie wprowadzita
system daltonski, ktory byt konsekwencja zapoczatkowanych w okresie krakowskim
poszukiwan bardziej efektywnych form i metod nauczania, rozwijajacych zaintereso-
wania, wdrazajacych ucznia do samodzielnej pracy i aktywnos$ci. Polegal on na przeor-
ganizowaniu systemu lekcyjnego w system pracowniany oraz stawianiu uczniom indy-
widualnych zadan. Mtodowska koordynowata prace nad nowym modelem ksztatcenia,
udzielata cennych uwag, zawsze stuzyta rada i pomoca. Inicjowata i organizowata licz-
ne konferencje naukowe na temat nowego systemu nauczania, oglaszata swe uwagi w
prasie pedagogicznej, a zbiorcze wyniki jej dziatalno$ci dydaktycznej i wychowawczej
zostaly ogloszone w szerszej publikacji System daltonski w szkole polskiej**.

17 J. Doroszewski, Jadwiga, dz. cyt., s. 8.

18 H. Radlinska, Zagadnienia nowych szkét w Polsce, ,,Ruch Pedagogiczny” 1925, nr 1-2, s. 183.

19 Z. Mulinska, Dr Jadwiga Mtodowska, wybitny pedagog i spotecznik, [w:] Chelmskie prace his-
toryczne, P. Wira (red.), Chelm 1998, s. 144.

20 Tamze, s. 145.

21 J. Miodowska, System daltonski w szkole polskiej. Sprawozdanie z rocznej pracy systemem-
daltoriskim w Paristwowym Zernskim Seminarium Nauczycielskim w Chetmie Lubelskim, Chetm 1928.
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Byla osobg opiekuncza, ale tez surows, stawiata wysokie wymagania uczenni-
com, gronu pedagogicznemu i samej sobie. Promowata wewnetrzna dyscypling, po-
czucie odpowiedzialnosci i zaradno$¢. Wymagata punktualno$ci i odpowiedzialno-
$ci za wykonywane zadania zarOwno w nauce, jak i w organizacjach spotecznych.
Umiata w swoisty sposob trafi¢ do serc, przemowic¢ nie tylko do rozumu, ale i do
ludzkiej wrazliwosci: ,,Nauka sama nic nie znaczy wobec tego co cztowiek nosi w
duszy — mawiata czesto — nie chce was madrych, ale dobrych”.

Jej osobowos¢, realizowana w roli wychowawcy wywierala ogromny wptyw na
mlodych. Umitowanie wolnosci, pigkna, tolerancja, gleboki szacunek do wiedzy
i pracy ludzkiej cechowaty jej postepowanie. ,,Wzig¢ dla siebie? Tylko tyle, ile przy-
musza konieczno$¢, ktérej granice wasko sie zakresla. Dac¢ z siebie? lle tylko sig
zdota. A granic si¢ tu nie wyznacza, chyba stowami: Do ostatnich sit ” — takie motto
zyciowe przys$wiecalo Jadwidze Mtodowskiej przez cale zycie.

Swoje zycie traktowata z dystansem, natomiast gdy chodzito o zycie innych nie
potrafila by¢, ani obojetna, ani bierna. Swoja postawa uczyta, jak kochac¢ i szanowac
kazdego cztowieka. W tym to wlasnie odzwierciedlata si¢ jej wielka dusza i kocha-
jace serce. Czesto stawala w obronie biednych i byta prawdziwa opiekunka najbar-
dziej potrzebujacych. Sama docierata do 0sob potrzebujacych pomocy i znajdowa-
ta na nie skuteczne rozwiazanie. Nie rozrozniata wyznan, ani narodowosci: ,, Wobec
mnie wszystkie jestescie rowne — méwila czgsto do swoich wychowanek — ale naj-
blizsza memu sercu jest ta najbiedniejsza, ta najbardziej pomocy potrzebujgca”.

Jako nauczyciel byta nieoceniona, tembr jej gtosu byl mily, miata tatwos$¢ opero-
wania picknym jezykiem polskim, kazdy jej wyktad byt ubarwiony, zas lekcje byty
jednymi z najpigkniejszych. Byta czlowiekiem wybitnie inteligentnym, posiadata
ogromng wiedzg w wielu dziedzinach, czesto powtarzata: ,,wejdziesz do klasy, wi-
dzisz Polske, pamigtaj — ucz, bo madry nardd nigdy nie zginie”. Ta gorgca patriot-
ka, niczym nie zrazona nauczycielka i dyrektorka seminarium, oraz nieodst¢pujaca
od wyznaczonego celu obywatelka i dziataczka spoleczna, swojg madros$¢ czerpata
z zycia a nastgpnie przekazywala i wpajala swoim wychowankom.

Dr Jadwiga Mtodowska zywo interesowa si¢ zyciem kulturalnym i gospodar-
czym miasta. Zabierala glos w sprawach spolecznych i gospodarczych miasta Chel-
ma. Byla czlonkinig dwoch organizacji spotdzielczych: Spotdzielczej Ksiggarni Na-
uczycielskiej ,,Promyk”

i Spotdzielni Spozywcoéw?2. Prowadzita zajecia w Szkole Rolniczej w Okszowie.
Przez kilka lat kierowata Miejska Rada Szkolna, ktora powstata 21 stycznia 1929 r.
na miejsce Dozoru Szkolnego?.

W 1931 r. byta inicjatorka powstania przy chetmskim Zwigzku Nauczycielstwa
Polskiego Sekcji Przyjaciot Chetmszczyzny. Organizacia tej sekcji zajat si¢ miejsco-

22 Archiwum Panstwowe w Lublinie Oddziat w Chetmie ( dalej: APL OCh), Akta Miasta Chel-
ma, sygn. 563.
23 APL OCh, Akta Miasta Chetma, sygn. 229. Pismo Nr 113 77/ J z dn. 22 sierpnia 1929 1.
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wy regionalista i nauczyciel Kazimierz Janczykowski*. Wérod dziatan sekcji szcze-
g6lne znaczenia miaty prace prowadzone nad monografig Chetma. W pazdzierniku
z jej inicjatywy rozpoczeta dziatalnos¢é Szkota Muzyczna.

W latach 1932-1934 przewodniczyta konferencjom nauczycieli szkoét srednich,
podejmujac tematyke samorzadnosci mlodziezy, dziatalnosci organizacji uczniow-
skich?®.

Jadwiga Mtodowska byta cztonkiem Zarzadu Oddziatu Zwigzku Nauczyciel-
stwa Polskiego Szkoét Powszechnych. Podstawowa komorka organizacyjng tego
zwiazku byly ogniska, ktore staty si¢ czynnikiem tgczagcym nauczycielstwo w walce
o wspolne cele oswiatowe i zawodowe. Stanowity formalng reprezentacje miejsco-
wego nauczycielstwa we wszystkich sprawach lokalnej oswiaty oraz zawodowych
1 samoksztatceniowych nauczycieli. One réwniez utrzymywaly taczno$¢ nauczycie-
li z lokalnymi organizacjami spotecznymi?®.

Potrafita w rzadko spotykany sposéb taczy¢ prace dydaktyczno-wychowawcza
z pracg spoteczng. Bedac orgdownikiem spraw dzieci ubogich, zorganizowata To-
warzystwo Opieki nad Dzieckiem, ktore zajmowato si¢ dozywianiem dzieci, organi-
zacja zajec¢ swietlicowych 1 potkolonii.

Wyjsciem naprzeciw napigciom narodowosciowym w Chetmie byto powotanie
25 stycznia 1934 r. Kota Zwigzku Wszechstowianskiego, na ktorego czele stangta
dr Jadwiga Mtodowska. Gtéwnym celem i zadaniem organizacji byto zblizenie na
gruncie kulturalnym i towarzyskim Polakow, Rosjan, Ukraincow i Zydow mieszka-
jacych w Chelmie oraz przyblizenie im wiadomosci na temat zycia politycznego, go-
spodarczego, kulturalnego i artystycznego wspotczesnej Stowianszczyzny?®.

W 1927 r. Jadwiga Mlodowska kandydowata do Rady Miejskiej z ramienia Ko-
mitetu ,,Pracy Samorzadowej”. W kolejnych wyborach, 27 maja 1934 r., jako kan-
dydatka Gospodarczego Komitetu Wyborczego?®®, zostata powotana w sktad Rady
Migjskiej, jednak ze wzgledu na stan zdrowia pracy tej juz nie podjeta®.

Dr Jadwiga Mtodowska chociaz byta chora na gruzlice ,,znajdowata czas dla
wszystkich tylko nie dla siebie, na odpoczynek lub kuracje leczniczg™°. Pracowata

24 Por. M. Derecki, Janczykowski Kazimierz, ,Kamena” 1967, nr 21, s. 3, 10; Cz. Klepacki, Kazi-
mierz Janczykowski — etnograf, archeolog a przede wszystkim historyk Chetmszczyzny i opiekun Muze-
um, ,,Kurier Lubelski” 1957, nr 71, s. 3; L. J. Okon, Archeolog i regionalista Janczykowski Kazimierz
,»Z Otchlani Wiekow” 1964, z. 2, s. 132-133; L. J. Okon, Portret Kazimierza Janczykowskiego, Chetm
1983; H. Zwolakiewicz, Etnografowie i regionalisci w badaniach ludowej kultury Lubelszczyzny. Stu-
dia i materialy lubelskie. Etnografia, [t. 1], Lublin 1962, s. 24-25.

25 APL OCh, Akta Miasta Chelma, sygn. 3.

26 S. Pyszko, Oswiata i Zwigzki Nauczycielskie w powiecie chetmskim w latach 1915-1939,
Chetm 2004, s. 116.

27 K. A. Jaworski, Koniec seansu, Lublin 1974, s. 339 — 340.

28 APL OCh, Akta Miasta Chelma, sygn. 267.

29 Z. Lubaszewski, Rada Miejska Chetma w latach 1927-1939, ( Sklad personalny w swietle
archiwaliow zgromadzonych, w oddziale chetmskim Archiwum Panstwowego w Lublinie), ,,Rocznik
Chetmski” t. X, Chelm 2006, s. 199.

30 H. Bobowska, Dr Jadwiga Mlodowska, wspomnienia..., dz.cyt.,s. 212.
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do ostatnich dni pochlonigtg pracg dydaktyczna, przewodniczyta na egzaminach ma-
turalnych, pisata wlasnorgcznie opinie absolwentkom. W sierpniu 1934 r. wyjechata
do Krakowa na Kongres Wychowania Moralnego. W czasie pobytu jej stan zdrowia
znacznie si¢ pogorszyt i trafita do Szpitala Sidstr Milosierdzia. Zmarta 10 sierpnia
1934 r. Wraz z jej $miercig chelmskie srodowisko pedagogiczne stracito wybitnego
pedagoga, uczonego wielkiej miary, prawdziwie europejskiego formatu.

Dr Jadwiga Mtodowska zostala pochowana na chetmskim cmentarzu przy uli-
cy Lwowskiej. Zegnaty ja ttumy seminarzystek, przyjaciol, kolegéw, mieszkancow.
Za swoja prace dydaktyczng i zastugi dla rozwoju polskiej o$wiaty zostata odzna-
czona Ztotym Krzyzem Zastugi, a po $mierci Krzyzem Oficerskim Orderu Odrodze-
nia Polski.

Na jej mogile stanat okazaty pomnik ufundowany przez spoteczenstwo Chetma,
na ktorym wyryto stowa wyrazajace jej filozofi¢ zyciows ,,Idz i czyn”.

Praca Jadwigi Mtodowskiej to wielkie dzieto pedagogiki, ktore pozostawito po
sobie liczne zastgpy nauczycielek, kobiet ideowych, ktore staraty sie¢ is¢ §ladami
swojej przewodniczki. Ziarna posiane przez nig zapadly gleboko w dusze wszyst-
kich wychowanek co $wiadczy dobitnie o wartosci jej pracy i to jest jej najwickszym
triumfem i zashugg®'. Dzisiaj imi¢ tej wybitnej pedagozki nosi jedna z ulic Chetma
oraz IV Liceum Ogdlnoksztatcace.

31 M. Sliwowska, dz. cyt., s. 57.
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PROFESOR WINCENTY OKON

ZBIGNIEW WALDEMAR OKON

Wincenty Okon urodzit si¢ 22 stycznia 1914 r. we wsi Chojeniec, w powiecie
chelmskim. Od 1916 r. wraz z rodzicami Pawlem Okoniem i Anng z domu Mojska
mieszkal w Chojencu i Majdanie Zahorodynskim (pow. chetmski). Uczgszczat do
czteroklasowej szkoty powszechnej w Majdanie Zahorodynskim, nastgpnie do sied-
mioklasowej w Siedliszczu.

W latach 1929-1934 byt uczniem Panstwowego Seminarium Nauczycielskiego
Mgskiego w Chetmie. Jego nauczycielem byt Kazimierz Andrzej Jaworski (1987-
1973), jeden z najwybitniejszych pisarzy Lubelszczyzny, zalozyciel (1933 r. Chetm)
stynnego miesiecznika literackiego ,,Kamena”, patronujacego literackiej mtodzie-
7y tego miasta. Owczesna prasa literacka pisata, ze prowincjonalny Chelm stal sie
poetyckqg stolicq Polski. Kazimierz Andrzej Jaworski byt opiekunem Grupy Li-
terackiej ,,Pryzmaty”, dziatajgcej przy Panstwowym Seminarium Nauczycielskim
Mgskim w latach 1934-1936. Grupe t¢, i skupionych wokot Kazimierza Andrzeja
Jaworskiego mtodych pisarzy z Chetma, Kazimierz Czernik nazwal podchorgzow-
kg poetow, a Jozet Czechowicz chefmskq ferajng literackg. Nalezal do niej m.in.
Wactaw Iwaniuk (1912-2001), p6zniej jeden z najwybitniejszych, polskich pisa-
rzy emigracyjnych. Wspotpracowat z nig Wincenty Okon, ktory jako uczen: wspot-
redagowal — wydawany przez mlodziez szkolng kwartalnik ,,Spdjnia” ; wystgpowat
w teatrze szkolnym; pisat wiersze i artykuty; prowadzit chor rewelersow oraz (jako
harcmistrz) druzyne¢ harcerska nr 2 im. Jozefa Pitsudskiego przy Gimnazjum im.
Stefana Czarnieckiego w Chetmie. Byt tez redaktorem jednodniowki W kregu Dwoj-
ki poswigconej tej druzynie.

Wactaw Iwaniuk i Wincenty Okon zaprzyjaznili si¢ jeszcze w szkole powszech-
nej w Siedliszczu, uczyli si¢ tez w tej samej klasie w seminarium nauczycielskim.
Przyjazn ta trwate przez cate ich zycie. Kiedy w 1960 r. Wincenty Okon przebywat
w USA na zaproszenie Fundacji Forda, Wactaw Iwaniuk przylecial samolotem do
Nowego Yorku z Kanady na spotkanie z przyjacielem. Widzieli si¢ jeszcze dwukrot-
nie — w domu Wincentego Okonia przy ul. Senatorskiej w Warszawie — podczas po-
bytu Wactawa Iwaniuka w Polsce w 19671 1991 r.
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W latach sze$¢dziesigtych XX wieku Wincenty Okon parokrotnie odwiedzat
Chelm, utrzymujac state kontakty z kuzynem, pisarzem i organizatorem powojenne-
go zycia literackiego Chetma, Longinem Janem Okoniem. Byt uczestnikiem trzech
Zjazdoéw Tworcow Ziemi Chelmskiej, odbywajacych si¢ w Chetmie w 1961, 1966
11969 1.

W czasie okupacji niemieckiej Wincenty Okon byt studentem tajnego naucza-
nia Wolnej Wszechnicy Polskiej w Warszawie. Wyktadali tam m.in. Andrzej Bole-
ski i Marian Odrzywolski.

Po wojnie kontynuowat studia w Wolnej Wszechnicy Polskiej w Lodzi. W 1946
1. zdat egzamin magisterski. W 1948 r. uzyskat stopien doktora filozofii na Uniwer-
sytecie Warszawskim, w 1955 r. — profesora nadzwyczajnego, w 1966 r. — profeso-
ra Zwyczajnego.

W 1935 r. odbyt roczng stuzbg wojskowa w Dywizyjnym Kursie Podchorazych
Rezerwy w Lucku w stopniu sierzanta podchorgzego rezerwy. Po powrocie z wojska
—bezrobotny. Od 1937 r. byl nauczycielem na tzw. ,Jotnym kontrakcie”: przez okres
pigciu miesigcy zastgpowat nauczycieli we wsi Noworgblow, w dwoch szkotach
w Putawach i w szkole w Zalesiu (pow. rycki). Od 1 wrzes$nia 1937 r. do 31 sierpnia
1939 r. pracowat jako nauczyciel w siedmioklasowej szkole powszechnej we wsi
Czechy-Trabki (pow. garwolinski).

Po wybuchu II wojny $wiatowej w 1939 r. jako podporucznik rezerwy w Samo-
dzielnej Kompanii Karabinow Maszynowych 15 putku piechoty w Deblinie byt do-
wodca obrony prawego brzegu Wisty na potudnie od Deblina. Uczestniczyt w bi-
twie (17 wrzesnia 1939 r.) pod Surchowem (pow. krasnostawski) oraz jako zotierz
27 Dywizji Piechoty w trzydniowej potyczce we wsi Czes$niki w okolicach Zamo-
$cia. 26 wrzesnia 1939 r. zostat zdemobilizowany, od pazdziernika 1939 r. ponownie
uczyt w szkole we wsi Czechy-Trabki.

W czasie okupacji jako oficer Armii Krajowej uczestniczyt m.in. w walkach par-
tyzanckich pod Wegrowem. W latach 1939 — 1943 byt nauczycielem tajnego na-
uczania, m.in. organizatorem konspiracyjnego liceum pedagogicznego (z tzw. matg
matura) oraz Kursu Ogolnoksztatcacego z inspiracji Tajnej Organizacji Nauczyciel-
skiej. Od 1943 r., po aresztowaniu jednego z uczniow (Andrzeja Demineta,) uczest-
niczacych w tajnych kompletach w domu W. Okonia, ukrywat si¢ pod nazwiskiem
Roman Okorski w powiatach garwolinskim 1 wegrowskim.

Byt zatozycielem w 1940 r. w Czechach-Tragbkach choru mieszanego ,,Lutnia”,
wystepujacego m.in. z trio rodziny Witkomirskich: Kazimierzem, Marig i Wanda
(p6zniejsza wybitng skrzypaczka polska).

Jesienig 1944 r. wcielony zostat do samodzielnego Batalionu Morskiego Ludo-
wego Wojska Polskiego w Lublinie, Wtoctawku i Gdansku-Nowym Porcie. Byt do-
wodcg kompanii. W 1945 r. otrzymat stopien porucznika, w 1946 r. kapitana mary-
narki. Ze stuzby w marynarce wojennej zrezygnowat na wlasng prosbe.

Od wrzesnia 1946 r. pracowal jako starszy asystent w Katedrze Pedagogiki Ogol-
nej Uniwersytetu L.odzkiego. Po decyzji Komisji do Spraw Odbudowy Nauki Pol-
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skiej, uniemozliwiajacej mu prace na Uniwersytecie Lodzkim, w latach 1949 — 1955
byt adiunktem na Wydziale Pedagogiki Uniwersytetu Warszawskiego, od 1955 r. pro-
fesorem Uniwersytetu Warszawskiego (1958-1960 dziekan, przez kilkanascie lat —
przewodniczacy Rady Wydziatu, 1958-1984 kierownik Katedry Pedagogiki Ogolne;j).

Od 1984 1. jest na emeryturze.

W okresie letnim przebywa w domu w Komornicy pod Warszawa, gdzie wraz
z zong prof. Barbarg Wilgocka-Okon przyjmujg gosci, znajomych i przyjaciot z kra-
juizagranicy i gdzie odwiedzajg go corka z me¢zem, wnuki oraz rodzina.

Oprocz dziatalnosci dydaktyczno-naukowej na Uniwersytecie Warszawskim
w latach 1950-1961 wspotpracowal z Panstwowym Osrodkiem O$wiatowym Prac
Programowych i Badan Pedagogicznych (od 1952 r. Instytutem Pedagogicznym, od
1972 1. Instytutem Badan Pedagogicznych: w latach 1961-1974 byt dyrektor tej pla-
cowki), Polskim Stowarzyszeniem Nauczycieli Tworczych. Byl cztonkiem Prezy-
dium Komitetu Ekspertow do Opracowania Raportu o Stanie O$wiaty (1971-1973).
Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego (1947 — 1981 czilonkiem Prezydium Zarzadu
Gloéwnego i przewodniczacym Komisji Eksperymentow), Towarzystwa Wiedzy Po-
wszechnej (1974 — 1981 wiceprezesem Zarzadu Gtownego).

W latach 1973-1984 byl redaktorem naczelnym ,,Kwartalnika Pedagogicznego”.
Od 2003 r. honorowym redaktorem czasopisma ,,The Educational Rewiew”.

Prowadzit wyktady w Instytucie Pedagogicznym ZNP, Szkole Gtoéwnej Gospo-
darstwa Wiejskiego i Akademii Wychowania Fizycznego w Warszawie (przez kilka
lat byt kierownikiem Katedry Pedagogiki tej uczelni). Od 1973 r. nalezal do Polskiej
Akademii Nauk: cztonek korespondent (1973), cztonek rzeczywisty (1983 - ), prze-
wodniczacy Komitetu Nauk Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk (1974-1984).

W 1980 r. otrzymat tytut doktora honoris causa Wyzszej Szkoty Pedagogiczne;j
w Krakowie, w 1966 r. Uniwersytetu Technicznego w Brunszwiku w Niemczech,
w 2006 . Uniwersytetu Slaskiego.

W latach 1953-1988 odbyt 80 naukowo-badawczych wyjazdow zagranicznych
(samodzielnych Iub wspdlnych z innymi naukowcami). Wazniejsze z nich to: Kon-
gres Pedagogiczny w Lipsku (1956); jako stypendysta UNESCO do Szwajcarii,
Austrii, Niemiec Zachodnich i Francji (1957); do Akademii Nauk Pedagogicznych
w Moskwie i Naukowo-Badawczego Instytutu Pedagogiki w Leningradzie (1957);
szesciomiesigczny pobyt w USA, Anglii i Francji (jako stypendysta Fundacji For-
da-1960); wielokrotnie do Sztokholmu w zwigzku z tworzeniem przez specjalistow
z dwudziestu krajow International Association for Evaluation of Educational Achie-
vement (IEA) oraz w sprawie badan prowadzonych przez International Society for
Group Activity in Education (przez kilka lat przewodniczacy tego Towarzystwa, od
1985 1. honorowy przewodniczacy); jako ekspert UNESCO na konferencje nauko-
we do Hamburga i Paryza: do Bangkoku w celu wspdtopracowania programu inno-
wacji pedagogicznych w krajach potudniowej Azji i Japonii; na zlecenie UNESCO
w celu dokonania analizy dziatalno$ci Bureau African des Sciences de 1’ Education
w Kisangani; wielokrotnie do Migdzynarodowego Biura Wychowania w Genewie
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w celu zbiorowego opracowania serii 1980, publikacji Experiments and Innowa-
tions in Education; cykl wyktadow w Japonii (1968); potroczny pobyt w Heidel-
bergu (wyktady i seminaria w wymiarze 8 godzin tygodniowo w roku akademickim
1981/1982).

Jest autorem ponad 400 publikacji, w tym 90 w jezykach obcych (m.in. angiel-
skim, butgarskim,czeskim,japonskim,francuskim,litewskim,niemieckim,rosyjskim,
rumunskim,serbskm, wegierskim) oraz kilkuset opinii, ekspertyz i opracowan.

Otrzymal m.in.: nagrody resortowe I stopnia Ministra Szkolnictwa Wyzszego,
Nauki i Techniki (1977, 1984), Krzyze: Komandorski i Kawalerski Orderu Odrodze-
nia Polski, Order Sztandaru Pracy II klasy, Medal Komisji Edukacji Narodowej, ty-
tut Zastuzonego Nauczyciela.

Wydat m.in. Proces nauczania (w Polsce: 1954, 1956, 1958, 1961, 1965, 1966;
w Berlinie (1957) — przektad na jezyk niemiecki; w Tokio (1959) — przektad na jezyk
japonski; w Moskwie (1972) — przektad na jezyk rosyjski), Osobowos¢ nauczyciela
(1962), U podstaw problemowego uczenia si¢ (1964, 1965), O postepie pedagogicz-
nym (1970), Nauczanie problemowe we wspotczesnej szkole (1975), Podstawy wy-
ksztatcenia ogdlnego (1967, 1969, 1976, 1987), Wprowadzenie do dydaktyki ogolnej
(1987, 1996), Szkota wspotczesna. Przemiany i tendencje rozwojowe (1979), Zaba-
wa a rzeczywistos¢ (1987,1995), Ksztatcenie nauczycieli w Polsce — stan i kierunki
przebudowy (1988), Stownik pedagogiczny (1975, 1981, 1987, 1992), Nowy Stownik
pedagogiczny (1998), Wszystko o wychowaniu (1999), Wizerunki stawnych pedago-
gow polskich (2000).
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IWONA OLEKSA, AGATA SZABALA-WALCZUK

Panstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa w Chelmie

Zdrowie powinno stanowi¢ dla wspotczesnego cztowieka bezwzgledng wartosc.
Dlatego waznym zadaniem stojacym przed spoleczenstwem wydaje si¢ wychowy-
wanie do szeroko rozumianego zdrowia, za$ jedna z drog realizacji powyzszego celu
jest edukacja zdrowotna. Oddziatywania prozdrowotne podejmowane przez struktu-
ry makro — i mikrospoleczne powinny w konsekwencji doprowadzi¢ do urzeczywist-
niania wartos$ci zdrowia przez wychowankow. Proces ten wymaga statej weryfikacji
zaro6wno wiedzy, jak i potrzeb zdrowotnych oraz sprawnosciowych dzieci i mtodzie-
zy 1 dorostych.

Problematyka zagadnien tematycznie zwigzanych ze zdrowiem skupita zarow-
no teoretykdw, jak i praktykéw V Migdzynarodowej Konferencji Socjalno — Peda-
gogicznej: BianosiganbHe cTaBACHHSS J0 310pOB’s:Teopia Ta TexHosorii, ktdra od-
byta si¢ w dniach 24- 25 wrze$nia br. w Panstwowym Wolynskim Uniwersytecie
im. Lesi Ukrainki w Lucku. Spotkanie naukowe zostato zorganizowane m. in. przy
wspotpracy polskich partnerskich szkét wyzszych: Panstwowej Wyzszej Szkoty Za-
wodowej w Chelmie i Wyzszej Szkoty Zarzadzania i Administracji w Zamosciu.

Referaty przedstawione na sesji plenarnej i panelowych stworzyty szans¢ wie-
lostronnego spojrzenia na zagadnienia dotyczace wspotczesnych aspektow zdrowia
1 sktonily do dyskursu dotyczacego mozliwosci ewentualnych zmian.

Obrady byly prowadzone w dwoéch sesjach panelowych. Tematyka pierwszej
skupiona byta wokét teoretyczno — metodologicznych sposobow ksztattowania od-
powiedzialnego stosunku do zdrowia. Uczestnicy drugiej, przedstawiali formy oraz
metody pracy pedagogicznej i socjalnej w aspekcie ksztaltowania odpowiedzialne-
go stosunku do zdrowia.

Wsrod prelegentéw byli pracownicy Katedry Pedagogiki Panstwowej Wyzszej
Szkoty Zawodowej w Chetmie: prof. dr hab. Piotr Mazur, ktory przedstawit referat:
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Lekcje religii szansq urzeczywistniania wartosci; dr Renata Kartaszynska- Ksztafto-
wanie odpowiedzialnego stosunku do zdrowia dzieci i mtodziezy szkolnej; dr Matgo-
rzata Lobacz- Zdrowie i zycie ludzkie, jako wartos¢. Ujecie etyczno — pedagogicz-
ne; mgr Augustyn Okonski i mgr Iwona Oleksa— Mozliwosci wychowywania przez
prace w mtodszym wieku szkolnym na przyktadzie swietlicy w Szkole Podstawowej
nr 29 w Lublinie.
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BEATA KOMOROWSKA

Panstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa w Chetfmie

Mingeta dekada od rozpoczgcia wdrazania reformy o$wiatowej w Polsce wpro-
wadzajacej szereg zmian organizacyjnych, dydaktycznych i programowych w r6z-
nych typach szkot na wszystkich szczeblach ksztatcenia. Najbardziej charaktery-
styczna, znang wszystkim zmiana, z ktora kojarzymy ta reforme, jest wprowadzenie
gimnazjum jako nowego ogniwa w strukturze systemu ksztatcenia. Najwicksze jed-
nak przemiany dokonaty si¢ w obrgbie ksztalcenia dzieci w wieku przedszkolnym
i wezesnoszkolnym. Zmiany te dotyczyly gtownie wdrozenia nowej koncepcji pra-
cy — nauczania cato$ciowego, holistycznego, rezygnacji z ocen cyfrowych na rzecz
opisowych, wdrazane obecnie obnizenie wieku rozpoczynania obowigzku szkolne-
go, catkowita zmiana podstawy programowej i wprowadzenie nowych programow
wychowania przedszkolnego i edukacji wezesnoszkolne;j.

Tak znaczace dla funkcjonowania systemu o$wiaty zmiany budzily i budzg szereg
watpliwosci, rodza si¢ pytania o skutecznos¢ i efektywnos¢ wdrazanych zmian, o przy-
szto$¢ uczniow, wyrasta potrzeba monitorowania i oceny wprowadzania reformy. Mi-
jajaca dekada reformujacej si¢ szkoty jest czasem pierwszych podsumowan i ocen. W
tematyke ta wpisato si¢ seminarium dydaktyczne ,,Edukacja wczesnoszkolna — szanse
1 zagrozenia” zorganizowaneprzez Katedr¢ Pedagogiki w Panstwowej Wyzszej Szko-
le Zawodowej w Chetmie. Celem seminarium byla analiza i interpretacja gtownych za-
tozen reformy dotyczacych edukacji wezesnoszkolnej w §wietle teoretycznych uzasad-
nien i doswiadczen z praktyki szkolnej, co dato podstawy do oceny wdrazanych zmian
oraz poszukiwania nowych tworczych rozwiazan w pracy z dzie¢mi.

Seminarium odbyto si¢ w dniu 18.10.2010 w murach PWSZ w Chelmie. Aktual-
na dla reformujacej si¢ szkoty tematyka spotkata si¢ z duzym zainteresowaniem ad-
resatow seminarium. W spotkaniu wzieto udziat 170 uczestnikow, w tym gltownie
dyrektorow i nauczycieli szkot i przedszkoli z Chetlma oraz okolic. Seminarium sku-
pito, wokot tego waznego dla o§wiaty tematu, zardwno teoretykow i praktykow, jak
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i przedstawicieli nadzoru i organdw prowadzacych. Stworzyto to szans¢ wielostron-
nego spojrzenia na zagadnienia dotyczace wspotczesnej edukacji wezesnoszkolnej
i dyskurs dotyczacy mozliwosci ewentualnych zmian.

Seminarium otworzyt J.M. Rektor PWSZ w Chetmie prof. dr hab. Jozef Zajac.

W pierwszej czgsci spotkania mialy miejsce obrady plenarne. Jako pierwsza glos
zabrata Pani prof. dr hab. Jolanta Karbowniczek. Na poczatku swojego wystapie-
nia podkreslita, ze okres wezesnoszkolny to ztoty wiek w rozwoju dziecka charak-
teryzujacy si¢ gtownie duzym tempem i mozliwosciami w rozumieniu otaczajacego
$wiata, doskonatg pamigcig a takze naturalng tendencja do uczestnictwa w zaba-
wach, dlatego nie wolno go zatraci¢ a nalezy uczyni¢ wszystko by wykorzysta¢ ten
potencjat tkwiacy w najmtodszych uczniach. Prof. J. Karbowniczek przedstawita
zmiany jakie reforma wniosta do edukacji wczesnoszkolnej i uzasadnita ich potrze-
be¢. Na podstawie wnioskoéw z badan wtasnych prowadzonych w 80 szkotach, kto-
rymi Autorka objeta 1200 nauczycieli, 2000 rodzicow podjeta probe podsumowania
dekady reformy o$wiatowej w aspekcie ksztatcenia w klasach I-III. W podsumo-
waniu stwierdzita, ze reforma napotyka na wiele trudnosci, w tym glownie, ciggte
zmiany podstawy programowej, planéw i podrecznikow; duza ilo$¢ ustaw, zarza-
dzen prawnych, w ktérych nauczyciele i rodzice si¢ gubig; nierzadko powrot na-
uczycieli do lekcji przedmiotowych i oceniania cyfrowego; brak jasno okreslone;j
koncepcji wychowania; niewystarczajgca baza lokalowa szkot; likwidacja matych
wiejskich szkot. Prof. J. Karbowniczek podkreslita, ze nastroje rodzicéw i nauczy-
cieli wskazujg na niepokoj oraz niezadowolenie. Postulowata, ze nalezy podja¢ sku-
teczniejsza 1 efektywniejszg prace dydaktyczno — wychowawcza w klasach I-111 przy
Scistej wspolpracy z MEN oraz samorzadami oraz ujednolici¢ system edukacyjny
w klasach I-III na terenie catej Polski.

Kolejng prelegentka byta dr Jolanta Andrzejewska — prezes OMEP Oddziat
w Lublinie. Podj¢ta Ona zagadnienie szesSciolatka w szkole jako wyzwania dla te-
razniejszosci i potrzeby przysztosci. W swojej wypowiedzi probowata odpowiedzie¢
na kilka kluczowych dla tego tematu pytan, m.in.: kiedy dziecko jest gotowe do
zmiany roli spolecznej?; jaka jest wrazliwo$¢ szesciolatka na oddziatywania eduka-
cyjne nowej instytucji?; w jakim zakresie dziecko szescioletnie moze dostosowac
si¢ do nowego typu nauczania?; w jakim stopniu zasoby szkoty sa dostosowane do
dziecka sze$cioletniego?; w jakim zakresie szkota nawigzuje do metod i form pra-
cy przedszkola?; w jakim stopniu baza materialna szkoty uwzglednia potrzebe ruchu
dziecka szeScioletniego?; w jakim zakresie szkota docenia indywidualne i osobiste
zasoby dzieci? OdpowiedZ na powyzsze pytania nie byta prosta i jednoznaczna, nie-
mniej w podsumowaniu dr J. Andrzejewska stwierdzita, ze przysztos¢ szesciolatka
w szkole postrzega raczej optymistycznie pod warunkiem uwzglednienia nastepu;ja-
cych przestanek: wykorzystanie zasobow szkoly do potrzeb rozwojowych dziecka;
dostosowanie form i metod pracy do wieku dziecka; zasady funkcjonowania szko-
ty zrozumiate dla dziecka i rodzica, uwzglednianie umiejetnosci dziecka zdobytych
w réznych sytuacjach edukacyjnych; technologia szkoty przyjazna uczniowi.
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Kolejne dwa wystapienia przedstawialy przyklady dobrej praktyki chelmskich
placowek o$wiatowych w edukacji przedszkolnej i wezesnoszkolnej. Pani mgr Ja-
dwiga Guzowska z Przedszkola Miejskiego nr 15 w Chetmie przedstawita przykta-
dy innowacyjnych rozwigzan w tej placowce koncentrujgc si¢ glownie na doswiad-
czeniach z realizacji programu ,,Optymistyczne przedszkole”. Za$ Pani mgr Iwona
Ceret ze Szkoty Podstawowej nr 11 w Chetmie pokazata doswiadczenia dobrej prak-
tyki w zakresie adaptacji dziecka do warunkéw szkolnych na przyktadzie realizacji
programu wspotpracy z przedszkolami ,,Do szkoty bez lgku”.

Nastepnie problem szesciolatka w szkole z psychologicznego punktu widzenia za-
prezentowata dr Beata Kostrubiec. Do tematu swojego wystapienia ,,Im wczesniej
tym lepiej dla emocjonalnego i poznawczego rozwoju dziecka w spoteczenstwie” do-
dala znak zapytania, stawiajac pytania otwarte co znaczy ,,lepiej”, czy to jest uczy¢
si¢ szybciej..., czy efektywniej..., a moze bardziej trafnie...? Przedstawita Ona uje-
cie czterech aspektow dojrzatosci szkolnej 1 mozliwosci ich wspierania. W koncowej
konstatacji dr B. Kostrubiec stwierdzita, ze pomyslno$¢ wezesniej rozpoczetej eduka-
cji jest uzalezniona od zrozumienia potrzeb dziecka i jego mozliwo$ci rozwojowych.

Dalej w kolejnosci wystapita Pani mgr Kazimiera Rutkowska — st. wizytator
KO w Lublinie, ktora przedstawila procedure i efektywno$¢ monitorowania wdra-
zania nowej podstawy programowej. Podkreslita takze réznice pomigdzy podsta-
wa programowa z 2002 roku a obecnie obowigzujacg oraz przedstawita warunki
jakie musza by¢ spelnione w edukacji wczesnoszkolnej. Zaprezentowata wyniki ba-
dan prowadzonych przez Kuratorium a dotyczacych wdrazania nowej podstawy w
43 placowkach, w tym szkotach podstawowych, przedszkolach i oddziatach przed-
szkolnych z terenu miasta Chetma.

W sesji plenarnej glos w dyskusji zabral takze Zastgpca Prezydenta Miasta
Chelm, Pan Stanistaw Moscicki, ktory mowit o potrzebie przestrzeni czasowej mig-
dzy jedna a druga zmiang, reforma, tak by byt czas na realizacj¢ ich zatozen.

Sesje podsumowat Kierownik Katedry Pedagogiki PWSZ w Chelmie ks. prof. dr
hab. Piotr Mazur. Podzielit si¢ swoimi doswiadczeniami z wizyt studyjnych w pla-
cowkach o$wiatowych na terenie panstw UE podkreslajac, ze nasze rodzime placow-
ki na ich tle wypadaja bardzo korzystnie i podkreslit, Ze nie ma si¢ czego wstydzi¢
awrecz przeciwnie nalezy si¢ chwali¢ i wcigz pracowac nad nowymi kierunkami po-
zytywnych zmian. Na zakonczenie ks. prof. P. Mazur zapewnil o gotowos$ci konty-
nuacji seminarium w kolejnych latach i otwarto$ci na potrzeby w tym zakresie pty-
nace z placowek oswiatowych.

Seminarium u$wietnit wystep dzieci z Przedszkola Miejskiego nr 15 w Chetmie.

Uczestnicy po wystuchaniu wystgpien w sesji plenarnej i krotkiej przerwie ka-
wowej, podczas ktorej toczyly si¢ interesujgce rozmowy i swoista wymiana do-
$wiadczen, mieli takze mozliwo$¢ kontynuacji seminarium w 6 réznorodnych te-
matycznie panelach dyskusyjnych i warsztatowych.

Pierwsza dyskusj¢ panelowa koordynowata prof. dr hab. Jolanta Karbowniczek.
Tematyka dotyczyta nowej podstawy programowej w edukacji wczesnoszkolne;.
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W dyskusji skoncentrowano si¢ na celach edukacyjnych, obszarach edukacji i hie-
rarchii ich warto$ci oraz kolejno$ci; innowacyjnosci Podstawy programowej; tre-
$ciach ksztalcenia i sposobach ich realizacji. Duze zainteresowanie uczestnikow
wzbudzita tematyka kompetencji dziecka konczacego klase I i klase I1I oraz ocena
wybranych programow nauczania.

Kolejna dyskusja, ktorej moderatorem byta dr Jolanta Andrzejewska dotyczyta
nowej Podstawy programowej w edukacji przedszkolnej. Uczestnicy dyskusji dzie-
lili si¢ swoimi problemami z realizacji jej zatozen, poszukiwali odpowiedzi na nur-
tujace ich pytania w do§wiadczeniach innych nauczycieli.

Kolejny panel nt. ,,Rozwoj profesjonalny i osobisty nauczyciela” poprowadzit
Pan mgr Karol Biatkowski. Podczas panelu zaproponowano uczestnikom autodia-
gnostyczne ¢wiczenie ,.koto zycia”, umozliwiajace zbadanie poziomu zadowolenia
z zycia w obszarach osobistym i emocjonalnym oraz zawodowym. W wyniku wgla-
du uczestnikow — podczas dyskusji okazalo sig, ze nauczyciele w duzej mierze sa
zadowoleni z kariery zawodowej, wynagrodzenie w tym obszarze jest dla nich defi-
cytem pelnej satysfakcji. Obecni na panelu nauczyciele wysoko ocenili swojg kon-
dycje emocjonalng i relacje rodzinne podkreslajac swiadomo$¢ zaniedban wynika-
jacych z duzej ilosci obowigzkow. W trakcie rozmowy o potrzebach rozwojowych
nauczyciela, najwazniejszym i najbardziej ,,zaniedbanym” elementem ,,kota zycia”
okazatl si¢ rozwoj osobisty. Ustalono, ze chodzi o trudno$¢ w ,,zadbaniu o siebie”,
czego deklarowang przyczyng jest brak czasu wolnego. Dookreslono, ze nauczy-
ciel ,,pracuje soba”, dlatego wazne jest dbanie o ,,higiene psychiczng” — wzmacnia-
nie si¢, poprzez rozwdj osobisty. Samorealizacja poprzez aktywno$¢ ,,poza zawodo-
wa”: kulturalna, sportowa, dazenie do realizacji marzen i ,,powr6t do zaniedbanych
pasji” jest warunkiem spehiania si¢, nauczyciela. Zauwazono jednoczes$nie duze
potrzeby nauczycieli do samorealizacji i podnoszenia swoich kwalifikacji zawodo-
wych — nie tylko podczas szkolen metodycznych dla nauczycieli, ale takze podczas
warsztatow rozwojowych dotyczacych podnoszenia kompetencji interpersonalnych
1 intrapsychicznych.

Jeszcze inng tematyke podjety Panie dr Aneta Paszkiewicz, mgr Matgorzata
Kwiecinska i mgr Agata Kwiecinska — Nowosad, ktore zaproponowaty panel dysku-
syjny dotyczacy pracy z dzieckiem o specjalnych potrzebach edukacyjnych. Panel
skierowany do nauczycieli i wychowawcow mial za zadanie uczuli¢ ich na potrzeby
ucznidéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych, jak réwniez przygotowac¢ na nad-
chodzace wkroétce zmiany systemowe w zakresie ksztatcenia i wychowania uczniow
o specjalnych potrzebach edukacyjnych proponowane przez MEN.

Kolejna propozycja panelowa zatytutowana ,,Zabawa metodg wspierania aktyw-
no$ci ucznia w edukacji wezesnoszkolnej” miata charakter warsztatow. Prowadzace
warsztaty Panie mgr Iwona Oleksa i mgr Monika Kalinowska zapoznaty uczestni-
kéw z celami 1 zadaniami pedagogiki cyrku oraz jej wptywem na integralne wycho-
wanie dziecka w mlodszym wieku szkolnym. Odbyta si¢ prezentacja sprzetu cyrko-
wego, omowiono sposob jego wykorzystania w pracy z matym dzieckiem. W czesci
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praktycznej warsztatow nauczyciele nabyli umiejetnos$¢ postugiwania si¢ talerzem
cyrkowym oraz zonglowania trzema chustkami, a takze mieli mozliwos$¢ nauczenia
si¢ podstawowych technik cyrkowych na diabolo, flowersticku, wstazce oraz zon-
glowania piteczkami, obrgczami i maczugami. Zajecia zostaly zakonczone emisjg
materiatu filmowego dotyczacego efektow pracy metoda pedagogiki cyrku w edu-
kacji wczesnoszkolne;j.

Jeszcze inng tematyke zaproponowali Panstwo mgr Agata Szabata — Walczuk
i mgr Augustyn Okonski w panelu nt. ,, Kreatywno$¢ 1 motywacja w pracy nauczy-
ciela”. Przeprowadzono tu dyskusje na temat roli nauczyciela w ksztattowaniu po-
staw kreatywnych wsrdd uczniow i sztuki motywacji. Nauczyciele mieli okazje
oceni¢ swoj poziom kreatywnego myslenia, pozna¢ czynniki wptywajace na rozbu-
dzanie i ograniczanie zdolnos$ci tworczych. Dyskutowali na temat sztuki motywacji
oraz poszukiwali obszaréw swojego dziatania, na ktore moga wplywa¢ podnoszac
poziom motywacji do pracy.

Uczestnicy seminarium wyrazili potrzebe realizacji tego typu inicjatyw, zobo-
wigzali si¢ zglasza¢ do organizatoréw tematy, ktore w sposob szczegdlny budza ich
niepokdj, rodza problemy czy kontrowersje, nowe pytania, na ktore trudno znalez¢
jednoznaczna odpowiedz Miejmy nadzieje, ze ta obustronna gotowos$¢ do wspotpra-
cy i interdyscyplinarnej dyskusji zaowocuje kolejnymi spotkaniami penetrujagcymi
wcigz nowe obszary reformujacej si¢ szkoty.
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SPRAWOZDANIE Z MIEDZYNARODOWEJ
KONFERENCJI NAUKOWEJ ,,KVALITA ZIVOTA II. SOCIAL-
NO EKONOMICKE A ETICKO-SPIRITUALNE ASPEKTY?”
PRESZOV, 28 —29 X 2010 R.

IWONA OLEKSA, AGATA SZABALA-WALCZUK

Panstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa w Chelmie

Jakos$¢ zycia cztowieka stanowi jeden z wyznacznikow cztowieczenstwa. Pyta-
nie jak zy¢? stawiajg sobie ludzie zmuszeni do podjecia zyciowych wyzwan, badz
trudnych decyzji, ale tez ci, ktorzy zaplatani w nurt codzienno$ci szukajg rozwigzan
prozaicznych probleméw egzystencjalnych. Jakos$¢ zycia mozna ujmowacé w spo-
sob wieloznaczny a jej definiowanie jest uzaleznione od specyfiki nauki rozpatruja-
cej oraz perspektywy podmiotu podejmujacego problem. Biorgc pod uwage wielo-
aspektowo$¢ analizy pojgcia warto starac si¢ odnalez¢ sposob na udane, szczesliwe
1 warto$ciowe zycie.

Okazja do dyskus;ji o jako$ci zycia w odniesieniu do szerokich perspektyw teore-
tycznych i badawczych byla Migdzynarodowa Konferencja Naukowa Kvalita Zivota
11. Socialno-ekonomicke a eticko-spiritudalne aspekty, ktéra odbyta si¢ w dniach 28-
29 pazdziernika 2010 r. Organizatorem przedsigwzigcia byta Vysoka skola medzi-
narodného podnikania ISM Slovakia v Presove.

Konferencje otworzyli: prof. Ing. Jan Korémdros, CSc. , prof. RNDr. Lev Buko-
vsky, DrSc. - Prihovor rektora VSMP ISM Slovakia oraz Ing. J6zef Polanko Priho-
vor predsedu spravnej rady VSMP ISM Slovakia.

Obrady zostaty przeprowadzone w dwoch sekcjach tematycznych (socjalno-eko-
nomiczne i etyczno-duchowe aspekty jakosci zycia). Wygloszone referaty obejmo-
waly nastepujace zagadnienia: wartosci i normy w zyciu spoteczenstwa; materialne
i duchowe aspekty zycia cztowieka; osobowos¢ cztowieka - godnos¢ i formowanie;
integracja i dezintegracja procesoOw w spoteczenstwie; bezpieczenstwo w kontekscie
zycia spolecznego; wplyw kultury, religii i komunikacji na spoteczenstwo; ekono-
mia i gospodarka a ich wptyw na jako$¢ zycia cztowieka.
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W konferencji uczestniczyli pracownicy Katedry Pedagogiki Panstwowej Wyz-
szej Szkoty Zawodowej Chelmie, ktorzy przedstawili referaty: prof. dr hab. Piotr
Mazur -Dezintegracja procesu wychowania , mgr Augustyn Okonski — Spoteczne
przyczyny agresji i przemocy, oraz mgr Iwona Oleksa - Rodzina miejscem wychowa-
nia przez prace dziecka w mtodszym wieku szkolnym.
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SPRAWOZDANIE Z MIEDZYNARODOWEJ KONFEREN-
CJI NAUKOWEJ ,TRADICIE A INOVACIE VO VYCHOVE
A VZDELAVANI MODERNEJ GENERACIE UCITELOV?”
LEVOCZA, 10-11 XI 2010 R.

IWONA OLEKSA, AGATA SZABALA-WALCZUK

Panstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa w Chelmie

Zmieniajaca si¢ rzeczywisto$¢, nowe wyzwania spoleczne zmuszaja do weryfi-
kacji obecnego systemu ksztalcenia nauczycieli. Konieczno$¢ sprostania potrzebom
wspotczesnego ucznia i wychowanka wymaga z jednej strony doktadnej analizy
obecnych rozwigzan dydaktycznych i wychowawczych, z drugiej za$ poszukiwa-
nia nowoczesnych metod i programéw oddziatywan. Potaczenie tradycji 1 innowa-
cji w edukacji nowego pokolenia nauczycieli powinno sta¢ si¢ gwarantem ich suk-
cesu pedagogicznego.

Okazja do poszukiwania warto$ci w tradycji i sukcesOw w innowacji w proce-
sie ksztatcenia nauczycieli byta I Migdzynarodowa Konferencja Naukowa Tradicie
a inovacie vo vychove a vzdeldavani modernej generdcie ucitelov, ktéra zostala zor-
ganizowana przez Institat Juraja Palesa v Levoc¢i w dniach 10-11 listopada br.

Konferencje otworzyli doc. PaeDr. Tomas Jablonsky, PhD., m. prof. KU dekan
Pedagogickiej fakulty Katolickiej univerzity v Ruzomberku, oraz prof. Ph Dr. Th Dr.
Amantius Akimjak prodekan pre vychovu a vzdelavanie Pedagogickiej fakulty Ka-
tolickiej univerzity v Ruzomberku.

Obrady zostaty przeprowadzone w szeSciu sekcjach tematycznych (pedagogi-
ka przedszkolna, edukacja wczesnoszkolna, pedagogika specjalna, pedagogika me-
dyczna, pedagogika socjalna, pedagogika ogolna).

W konferencji uczestniczyli pracownicy Katedry Pedagogiki Panstwowej Wyz-
szej Szkoty Zawodowej w Chetmie. Prof. dr hab. Piotr Mazurprzedstawit referat:
Koncepcja szkoly w starozytnej Europie, natomiast prof. dr hab. Jolanta Karbown-
iczek — Helen Prekhurst koncept of The Dalton School In the Word. W sekcjach pa-
nelowych referaty wyglosili: dr Dorota Sikora — Home Schooling — Selected Issu-
es; mgr Augustyn Okonski — Nauczyciel wychowawca w przeciwdzialaniu przemocy
w szkole; mgr Iwona Oleksa — Funkcja educere w wychowaniu przez prace dziecka
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w miodszym wieku szkolnym w swietle teorii integralnego rozwoju S. Kunowskiego,
mgr Agata Szabata — Walczuk — Indywidualizacja podejscia nauczyciela jako waru-

nek optymalizacji rozwoju.
Zwienczeniem konferencji byta publikacja:Tradicie a inovacie vo vychove

a vzdelavani modernej generacie ucitelov.
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RECENZJA KSIAZKI ,,EDUKACJA ELEMENTARNA
— WYZWANIA, KONTEKSTY, DYLEMATY
RED. A. SKOWRONSKA-KRUSZEWSKA

JOLANTA KARBOWNICZEK

Panstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa w Chetmie

Zmiany zachodzace w wielu dziedzinach zycia politycznego, spolecznego i eko-
nomicznego majg znaczny wplyw na ilo$¢ i glebokos¢ przeobrazen w polskim sys-
temie edukacyjnym. W epoce industrialnej i poindustrialnej jesteSmy obserwatora-
mi niezwyklego postepu w nauce, kulturze i technologii informacyjnej. Odnosi si¢
on rowniez do edukacji elementarnej, ktora stanowi typowy przyktad peinej reor-
ganizacji strukturalnej, programowej i metodycznej. Postep a jednoczes$nie wcigz
narastajace przemiany edukacyjne w przedszkolu i szkole staja si¢ podstawa cy-
klicznych dyskursow na konferencjach, kursach, sympozjach naukowych, radach
pedagogicznych itp. Podejmowanie przez nauczycieli licznych wyzwan, rozwiazy-
wanie niezbyt tatwych zadan oraz poszukiwanie innowacyjnych, ,,satysfakcjonu;ja-
cych wszystkich” (dzieci, nauczycieli, rodzicéw, wtadze oswiatowe itd.) sposobow
na skuteczng edukacj¢ elementarng stanowi wielki dylemat wspotczesnej zreformo-
wanej edukacji elementarnej. Na te 1 inne bardzo istotne aspekty z pelng rzetelnoscia
zZwrécono uwage w niniejszym opracowaniu. Podjety temat nalezy do prioryteto-
wych i w petni zastuguje na aprobate. Autorzy zaprezentowali teksty o duzym zna-
czeniu zaréwno dla teoretycznej wiedzy pedagogicznej jak 1 praktyki edukacyjne;j.

Nalezy zatem z pelng satysfakcja pogratulowa¢ Pani Redaktor dr A. Skowron-
skiej-Kruszewskiej i wszystkim autorom, zaréwno polskim jak i zagranicznym, tego
ze podjeli si¢ opracowania bardzo aktualnego studium, pelnego przemyslen i cieka-
wych refleks;ji.

Oddana do recenzji publikacja jest ambitng proba ujecia zaproponowanych przez
autorow zagadnien i przyznac¢ nalezy — proba w wysokim stopniu udang, bardzo
przydatng i potrzebna nauczycielom, studentom , pracownikom oswiaty i wszystkim
zainteresowanym tematem.

»Edukacja elementarna — wyzwania, konteksty, dylematy” pod redakcja A. Skow-
ronskiej — Kruszewskiej to publikacja posiadajaca klarowna, logicznie uzasadniong
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strukture. Sktada si¢ ona z trzech rozdziatéw, podzielonych na konkretne zagadnie-
nia poznawcze. Jest to przekroj poprawny, dajacy mozliwos¢ czytelnikowi zapozna-
nia si¢ z poszczegdlnymi, interesujagcymi go kwestiami. Zawarte w ksigzce rozwaza-
nia teoretyczne odnoszg si¢ migdzy innymi do takich obszarow jak: sytuacja dziecka
w wieku przedszkolnym i weczesnoszkolnym w kontekscie wezesniej wspomnianych
juz przemian edukacyjnych, ujmuja takze proby tworzenia profilu wspotczesnego
nauczyciela edukacji elementarnej w dobie globalizacji i europeizacji.

W pierwszym rozdziale poruszono problematyke przeobrazen o$wiatowych
w polskich, stowackich i czeskich szkotach. Wedtug mnie jest to doskonaly materiat
do analizy porownawczej wszystkich trzech systemow szkolnych. Odniesiono sig¢
tutaj do: reformy, nowej podstawy programowej i autorskich programéw nauczania.
Sa one niejako innowacja w konteks$cie usprawnienia rozwoju psychomotoryczne-
go najmtodszych. W aspekcie tej problematyki poruszono wazne kwestie dotyczace:
wspoélnoty o0sob uczacych sig, terapii logopedycznej oraz podstawowej formy dzia-
tfalnosci dziecka, jaka jest zabawa Znalazly si¢ tutaj rowniez rozwazania dotyczace
dziecinnych powinnosci, dojrzatosci szkolnej szesciolatka oraz jego obowigzkow.

Drugi rozdziat przedstawia nauczyciela w kontek$cie nowych przeobrazen edu-
kacyjnych. Zaprezentowano sylwetke polskiego, stowackiego, czeskiego i szwaj-
carskiego nauczyciela. Podkreslono, ze w dzisiejszych czasach nalezy odchodzi¢ od
wszechobecnej pauperyzacji, a sytuowac si¢ wyzej w hierarchii spoleczenstwa, pod-
nie$¢ stopien profesjonalizacji, prestizu i codziennej egzystencji. Nauczyciele maja
by¢ kompetentni i tworczy, pracowac bez stresu, frustracji, niepokoju i napig¢. Ich
zadaniem jest skupi¢ si¢ na podnoszeniu jako$ci ksztatcenia i osigganiu w petni za-
dawalajgcych efektow.

Jezeli chodzi o trzeci rozdziat to proponuj¢ zmiang tytutu z ,, Zmiany w roz-
nych obszarach edukacji na ,, Dziedziny edukacji elementarnej - podstawg rozwija-
nia zdolnosci poznawczych i zainteresowan dzieci.”. Watek wielostronnego ksztat-
cenia dziecka uwazam w tym rozdziale za wiodacy, stad weryfikacja ta wydaje si¢
by¢ w peni stuszna i uzasadniona. Dominuje tutaj tematyka rozwijania zaintereso-
wan czytelniczych i matematycznych.

Autorzy odnosza si¢ rowniez do: edukacji lingwistycznej, regionalnej, fizyczne;j.
Na uwage zastuguja ukazane walory muzyki w kreowaniu osobowosci i warto$ci ar-
tystycznych mtodego cztowieka.

Publikacje Autorow zawarte w ksigzce pt. ,,Edukacja elementarna — wyzwania,
konteksty, dylematy” §wiadcza o wysokim stopniu samodzielnego myslenia i ro-
zumienia a takze opisywania oraz interpretacji ogolnych i szczegétowych zjawisk,
znajdujacych swoje odbicie zarowno w teorii jak i praktyce edukacyjne;.

Tresci artykutow oraz wynikajace z nich wnioski wychodza naprzeciw oczeki-
waniom zarowno pedagogow — praktykow, jak i tworcow wspolczesnych koncepcji
pedagogicznych. Stanowig zatem w peti znaczacy dorobek nowatorskiej mysli pe-
dagogiczne;j.
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RECENZJA KSIAZKI PIOTRA MAZURA
»KONCEPCJA CZLOWIEKA W NEW AGE”

AGNIESZKA LEWIKOWSKA

Kilkadziesiat lat temu narodzita si¢ w krajach zachodnich nowa filozofia zycia,
nowa postawa, ktora gtosi, ze ludzkos¢ wkracza w Nowa Ere, zwang Erg Wodnika.
Jak twierdzg ideolodzy tej koncepcji, co 2160 lat zmienia si¢ uktad zodiakalny na-
szej planety Ziemi. Wraz z narodzeniem Chrystusa Ziemia wkroczyta w Ere Ryb,
a teraz ma wejs¢ w Er¢ Wodnika, co spowoduje diametralng zmian¢ pozycji i roli
cztowieka w §wiecie. Istnieje wiele sprzecznych koncepcji na temat New Age. Na
rynku polskim wciaz jest zbyt mato pozycji wyjasniajacych kontrowersyjne zato-
zenia tego ruchu.

Ksigzka Piotra Mazura ,,Koncepcja cztowieka w New Age”, ktora ukazala si¢ na-
ktadem wydawnictwa Liber Duo, doskonale wypenia istniejaca luke.

Nie ulega watpliwosci, ze nowa ideologia zatacza coraz szersze kregi i stanowi
powazne wyzwanie dla chrzescijanstwa. Jak podaja nieoficjalne dane, w New Age
zaangazowanych jest ok. 4,5 miliona osob na catym $wiecie. Ksiadz Piotr Mazur
poddaje ocenie New Age z perspektywy chrzescijanskiej. Biorac pod uwagge fakt, iz
spoteczenstwo polskie deklaruje postawe katolickg, pozycja ta przynosi niezwykle
interesujace refleksje. Wnosi ona warto$ciowe spojrzenie na koncepcje cztowieka
Nowej Ery. Celem tej publikacji jest rozbudzenie wsrod czytelnikow szerokiej dys-
kusji na temat rozwazanych w niej kwestii.

Praca ztozona jest z trzech rozdziatéw. Pierwszy z nich po§wiecony zostat zja-
wisku gnozy. Opierajac si¢ na bogatej bibliografii, autor przedstawia rdzne definicje
gnozy, nakresla historie tego pojecia, a nastgpnie wykazuje jego zwiazki z New Age.
Siega do historii kosciota, aby zanalizowa¢ wieloznaczne i roznie rozumiane pojecie
gnozy i zbada¢ jego funkcjonowanie w obrebie chrzescijanstwa.

Jaki poglad na §wiat glosili gnostycy?

Jak dziela si¢ ludzie wedlug gnostykow?

Czy wiedza moze przynies¢ cztowiekowi zbawienie?

Na te i inne rownie wazne pytania czytelnik znajdzie odpowiedzi w pierwszym
rozdziale publikacji. Uwage moja przykut szczegdlnie fragment poswigcony $cistej
zalezno$ci pomiedzy New Age a wszelkimi praktykami magicznymi, w tym rowniez
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horoskopami. Wigkszo$¢ z nas zapewne cho¢ raz czytato swoj horoskop, jakze czeg-
sto zamieszczany w kolorowych tygodnikach. Pasjonaci astrologii odwiedzaja gabi-
nety wrozbitow, wierzac, ze ci uchyla im rabka tajemnicy na temat przysztosci. Jak
wynika z badan opinii publicznej, przynajmniej jedna trzecia spoteczenstwa wierzy
w astrologi¢. Prezentowana pozycja skierowana jest rowniez do nich. Okazuje si¢
bowiem, o czym bardzo sugestywnie przekonuje nas Autor, ze istnieje zwigzek mie-
dzy, z pozoru niewinnym, czytaniem przepowiedni i horoskopéw z Erg Wodnika.
Nie zdradze tu szczegdtow, lecz wszystkich zainteresowanych odsytam do lektury.

Dzig¢ki tej niewielkich rozmiarow, ale opatrzonej bogatg bibliografia, ksiazce czy-
telnik moze zapozna¢ si¢ rowniez z sylwetkami najwazniejszych prekursorow ru-
chu New Age (Heleng Btawatska, Annie Besant i Alice Bailey), a takze ich poglada-
mi, co wydaje si¢ szczegolnie istotne dla lepszego zrozumienie zatozen tego ruchu.

W rozdziale II podjete zostalo zagadnienie miejsca 1 roli czlowieka
w kosmosie. Nowa wizja przedstawiciela gatunku homo sapiens prezentuje go jako
integralng czgs$¢ kosmosu, z ktora powinien on zy¢ w harmonii. Tylko wtedy be-
dzie mogt osiggnaé wyzszy stopien §wiadomosci i czerpac energie kosmiczng. Au-
tor zwraca rowniez uwagg na niezwykle wazng 1 dyskusyjna kwestig, jaka jest pro-
pagowanie nieograniczonej wolnosci przez wyznawcow New Age, co sprawia, ze
czlowiek zostaje postawiony na miejscu Boga. ,,Jestesmy nie tylko doskonali, tak
naprawde jesteSmy bogami, twierdza teoretycy Ery Wodnika” (s. 31). Warto w tym
miejscu dodac, ze w filozofii zwraca si¢ uwage na dwa rodzaje wolnos$ci: pozytywna,
‘wolnos¢ do’ 1 negatywna, ‘wolnos¢ od’. Pierwsza zaktada postawe odpowiedzial-
nosci, druga za$§ egoizm i niskie nami¢tnosci. To chyba wtasnie z ta drugg mamy do
czynienia w koncepcji New Age.

Wracajac do recenzowanej pozycji, interesujaca sprawag wydaje si¢ poruszany
w rozdziale drugim problem duchowosci kobiet w ramach ruchu Nowej Ery, ktora
ma by¢ epoka kobiety. Jak twierdzg jej wyznawcy, czynnosci stereotypowo kobie-
ce takie, jak pranie czy sprzatanie maja najwiekszg wartos¢ duchowa, poniewaz ich
celem jest stuzenie innym (mozna w tym miejscu zarzuci¢ jej wyznawcom $wiado-
my seksizm). Dlatego ich zdaniem to wilasnie kobieta, jako istota przewyzszajaca
pod wieloma wzgledami me¢zczyzng, zajmuje centralne miejsce w tej filozofii. Infor-
macje powyzsze zestawione zostaty z pogladami na kobieco§¢ zawartymi w PisSmie
Swietym i poparte wieloma cytatami biblijnymi. Warto tu podkresli¢, iz prekursorzy
Nowej Ery bardzo czesto powotuja sie na Biblie, ale, co charakterystyczne, interpre-
tuja ja w dosy¢ dowolny sposob.

W rozdziale III ukazana zostata droga cztowieka do samozbawienia, ktora propo-
nuje ta filozofia. Chodzi tu o pewien proces przeobrazania si¢ $wiadomosci cztowieka.

Pod pojeciem swiadomos$ci wyznawcy Nowej Ery rozumieja czastke u§wiadamia-
jacej siebie energii. Zadaniem czlowieka jest zatem zwigkszanie tej energii i wznosze-
nie si¢ na coraz wyzszy poziom $wiadomosci. Jakie metody proponujg prekursorzy
New Age, aby taki cel osiagnac i czy owe praktyki sa zgodne z religig chrzescijan-
ska? Tego moze dowiedzie¢ si¢ czytelnik po zapoznaniu si¢ z prezentowang pozycja.
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Ideolodzy Nowej Ery propaguja roéwniez wiar¢ w reinkarnacj¢, odmienng jed-
nak od tej sformutowanej przez religie orientalne. Wychodzg bowiem z zatozenia, ze
cztowiek tylko raz moze przejs$¢ z jednego stanu w drugi i co wazne sam moze zde-
cydowac¢ o charakterze zmiany wcielenia.

Szczegoblnie cenny jest podrozdziat traktujacy o relatywizmie moralnym. Autor
zwraca migdzy innymi uwage¢ na podstawowa zasade etyki New Age, ktora brzmi:
,»Chee by¢ szczesliwym i pozwalam innym by¢ szczgsliwym”. Podkresla on, iz przy-
jecie takiej postawy moze by¢ bardzo niebezpieczne dla spoteczenstwa, a w szcze-
g6lnosci dla wspodtczesnego mtodego cztowieka. Dla wkraczajacej dopiero w do-
roste zycie mlodziezy taka filozofia zyciowa bedzie wydawala si¢ z pewnoscia
atrakcyjna, dlatego tez jest bardzo niebezpieczna, bowiem zaréwno poznanie, jak
1 wartosci etyczne traktuje jako wzgledne — zalezne od poznajacego podmiotu oraz
przerdznych okolicznosci. Mtody czlowiek, poszukujacy swojej tozsamosci, tatwo
moze pas¢ ofiarg przedstawicieli New Age, ktorzy obiecuja wzniesienie si¢ na wy-
soki poziom szczgscia.

Podsumowujac poczynione dywagacje, wypada przyznac, ze publikacja ta spet-
nia niezwykle wazna role, poniewaz pozwala dostrzec braki i zagrozenia Nowej
Ery, a przez to poszerza horyzonty poznawcze czytelnika. Autor, poddajac w wat-
pliwos$¢ zatozenia ideologiczne tego ruchu, zmusza odbiorce do refleksji. Przestrze-
gajac przed niebezpieczenstwami, jakie niesie ze sobg przyjecie ,,nowej postawy”,
Piotr Mazur stara si¢ nie tylko wskaza¢ zagrozenia ptynace z tego ruchu, ale wpty-
ng¢ na zmieni¢ nastawienia wobec niego. Dlatego tez zasadniczg warto$¢ tej publi-
kacji upatruj¢ w jej oddziatywaniu spotecznym.
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