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WSTEP

Pojecie ,,nauczyciel” od zawsze laczone byto z osoba, ktéra nauczala. Termin ten byt
zarezerwowany dla nauczyciela instytucjonalnego, ktérego wyrdznia udziat w procesach
uspoteczniania mtodych pokolen, przekazywania im dziedzictwa kulturowego w wymiarze
globalnym oraz dos$wiadczenie bliskiej zbiorowosci spotecznej, jej zycia materialnego
1 przejawow kultury. Na przestrzeni wiekdw zmieniaty si¢ nazwy tych, ktérzy petili funkcje
edukacyjne: ,starszyzna rodowa”, kaptani, magowie, guwernerzy, po wspotczesnych
nauczycieli  zatrudnionych w  roéznych instytucjach  o$wiatowo-wychowawczych
i opiekunczych'.

Zawod nauczycielski nalezy do najstarszych zawodow na $wiecie, gdyz nauczanie
1 wychowanie towarzyszy czlowiekowi juz od czasoOw pierwotnych wspdlnot. Pierwszy
w dziejach $wiata nauczyciel rozpoczat swoja prace okoto 2200 lat p.n.e. Miejsce 1 rola, jaka
ma peli¢ nauczyciel w spoteczenstwie, byla i1 jest ,,wypadkowa” okreslonych potrzeb
spolecznych i interesu spotecznego”.

Kim jest nauczyciel? Jaka role pelni w spoteczenstwie? Jakie jest jego najwazniejsze
zadanie? Kazde pokolenie poszukuje odpowiedzi na te fundamentalne pytania dotyczace misji
1 powotania nauczycielskiego. W niniejszej pracy chciatbym przedstawi¢ zawodd nauczyciela
na przestrzeni wiekéw — jaki byt jego status spoleczny, jakie byty wymagania i oczekiwania
spoteczenstwa, jakie byly jego gldéwne obowiazki i zadania.

Rozw@j edukaciji jest §cisle powigzany z rozwojem gospodarki, kultury i nauki. Ogromny
wplyw na poziom nauczania majg réwniez czynniki spoteczno-polityczne. Obserwujac polska
rzeczywisto$¢ edukacyjng nalezy zaznaczy¢, ze niewatpliwie sporg role na obecny stan
jakosci szkolnictwa ma roéwniez upadek autorytetow, brak nowych wzordéw, odniesien,
niejasne perspektywy na przyszios¢.

W prowadzonej debacie nad stanem polskiej edukacji zwraca si¢ uwage na malejacy
autorytet nauczycieli w spoteczenstwie. W ciggu ostatnich lat wyraznie ulegta zmianie
spoteczna ocena osoby i roli nauczyciela. Niestety, w gléwnej mierze to sami nauczyciele
przyczyniajg si¢ do niskiej oceny ich pracy. W literaturze przedmiotu podkresla si¢, iz zesp6ot
wypalenia zawodowego dotyczy wylacznie sytuacji zwigzanych z praca zawodowa
(). niskiego statusu spotecznego i materialnego, nadmiernych wymagan i niejednoznacznosci
zadan, niewlasciwych relacji interpersonalnych, braku spolecznego wsparcia 1 opieki

! Por. H. Kwiatkowska, Pedeutologia, Warszawa 2008, s. 24-25. Zob. R. Wroczynski, Z badan nad dziejami
zawodu nauczycielskiego w Polsce, w: Z badan nad zawodem nauczyciela, red. S. Krawcewicza, Warszawa
1979, s. 384-399.

? Por. L. Kurdybacha, Zawdd nauczyciela w ciggu wiekéw, Warszawa 1948, s. 1; W. Woloszyn-Spirka,
W poszukiwaniu realistycznych podstaw moralnego postgpowania nauczyciela, Bydgoszcz 2001, s. 87.
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merytorycznej ze strony przelozonych, obciazenia czasowego zwiazanego z praca)’. Czesé
pedagogéw mowi wprost o kryzysie polskiego nauczyciela®.

Wspotczesnego, dobrego nauczyciela powinny cechowacé:

> wigksza niz u innych potrzeba pracy z ludzmi 1 zainteresowanie stosunkami
mi¢dzyludzkimi, wigksze niz przecigtne zainteresowanie problemami spotecznymi,
wieksze niz u innych poczucie odpowiedzialnosci i wicksza samokontrola’;

> otwarto$¢ 1 umiejetnos$¢ kontaktu z mlodzieza, kompetencje merytoryczne i metodyczne,
poszanowanie godnosci ludzkiej, obiektywizm w ocenianiu uczniéw, dialogowosc,
dyspozycyjnos¢, demokratyczny styl wychowania, konsekwencja postepowania,
tolerancja, poczucie humoru®;

> umiejetno$¢ planowania 1 organizowania pracy wlasnej 1 zbiorowej, motywacja
1 umiejetnos¢ ksztatcenia w procesie samorealizacji oraz doskonalenia swojego warsztatu
pracy;

> empatia, czyli zdolno$¢ weczuwania si¢ w stany innych ludzi, wrazliwo$¢ pedagogiczna,
wyrazajaca si¢ w prawidtowej ocenie ciggle zmieniajacej si¢ sytuacji dydaktyczno-
wychowawczej] 1 w kazdorazowym dostosowaniu do niej wlasnego sposobu
postepowania, jak tez sprawiedliwo$¢’;

> spolegliwos¢, a wiec wszystko to, co cenne w czlowieku stajacym si¢ wzorem dla mlodej,
ksztaltujacej sie osobowosci®.

W literaturze naukowej wskazuje si¢, ze etos zawodu nauczyciela wymaga od niego
mitosci swoich wychowankéw, wysokiej kultury osobistej i1 etycznej, odpowiednich
kwalifikacji zawodowych oraz talentu pedagogicznego. Nauczyciel winien by¢ cztowiekiem
o wysokim poziomie moralnym. Czlowiek zty nie moze by¢ dobrym nauczycielem.
Jan Wiadystaw Dawid podkreslat, ze: w Zadnym zawodzie czlowiek nie ma tak wielkiego
znaczenia, jak w zawodzie nauczycielskim. Architekt moze by¢ zbym cztowiekiem i zbudowac
dom tadny i wygodny, inZynier, ktory przebitl tunele, przeprowadzit wielkie drogi, pobudowat
mosty — mogt by¢ czlowiekiem lichym. Juz mniej to jest mozliwe u lekarza, zapewne nie
chciatby nikt leczy¢ sig u takiego, o ktorym wiedzialby na pewno, ze jest ziym cztowiekiem.
A juz nauczyciel — zIly cztowiek jest sprzecznoscig w samym okresleniu, niemoz’liwoéciqg.

Autentyczna mito$¢ pedagogiczna winna, wigc ogarngé ogot ucznidow, preferujac dzieci
tak czy inaczej pokrzywdzone. Nauczyciel musi widzie¢ w wychowanku pigkno jego duszy.
Wszystkie dzieci, zardwno te dobre, jak i te trudne pod wzgledem wychowawczym, powinny
czu¢ si¢ kochane i1 akceptowane przez swojego wychowawce. Pedagog, ktory tak kocha
swoich uczniéw, umie im przebaczyé, umie i chce przyprowadzi¢ do Chrystusa'’.

Prawdziwy sukces pedagogiczny moze osiggnac¢ jedynie ten wychowawca, dla ktorego
sprawy ucznidow beda jego problemami, zabawa — jego zabawa, a ich radosci — jego
radosciami. Wowczas tez nie bedzie musial poszukiwaé¢ zadnych specjalnych metod

3 Por. J. Daszykowska, Powinnosci nauczyciela w czasach trudnych, w: Nauki pedagogiczne w teorii i praktyce
edukacyjnej, t. 1, red. J. Kuzma, J. Morbitzer, Krakéw 2003, s. 374.

* Zob. m.in. J. Kuzma, Nauczyciele przyszlej szkoly, Krakow 2000, s. 67-77; A. Nalaskowski, Nauczyciele
z prowincji u progu reformy edukacji, Torun 1997.

3 Zob. A. Janowski, Uczen w teatrze zycia szkolnego, Warszawal995, s. 109-116.

6 Zob. C. Banach, Cechy osobowe nauczycieli, ,Nowa Szkota" 1995 nr 3, s. 39-40.

7 Zob. B. Paluch, Wzér osobowosciowy nauczyciela, ,\Wychowawca" 1994 nr 4, s. 12.

¥ Zob. J. Daszykowska, Powinnosci nauczyciela..., dz. cyt., s. 378.

% J. W. Dawid, O duszy nauczycielstwa, oprac., wstep i przypisy E. Walewander, Lublin 1997, s. 36.

19 por. R. Rybicki, Wprowadzenie do pedagogiki chrzescijariskiej, Czgstochowa 1997, s. 52.
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wychowawczych, ktore miatyby mu utatwi¢ wspoétzycie z mlodzieza i zyska¢ wptyw na nia.
Krystyna Piechota-Wazna z wielkim rozrzewnieniem wspominata swojag wychowawczynie:
Pani  Woszczerewiczowa wuczyla i wychowywata nas, jednoczesnie ksztattujgc nasze
charaktery. Chciala w nas widzie¢ nie tylko dobre kolezanki, ale i dobre Polki. Wszystkie swe
sity i zapat oddawata szkole, kochata milodziez, a szczegodlnie tak nam przynajmniej sig
zdawalo, naszq klase, ktorej byta wychowawczyniq. Umiata dotrze¢ do kazdej z nas, znala
nasze stosunki rodzinne, warunki materialne, w jakich zyjemy. W chwilach ciezkich byta nam
zawsze pomocq. Jednoczesnie potrafita by¢ najlepszg  kolezankq, przyjaciotkq
i przewodniczkq, kiedy organizowata wycieczki klasowe czy spotkania przy ognisku. Zacierat
sie wowezas dystans, jaki dzieli ucznia od nauczyciela".

Niewatpliwie sposréd wielu cech, jakie powinien posiadaé nauczyciel jedng
z najwazniejszych jest poczucie humoru. Dobry pedagog powinien zna¢ si¢ na zartach, jak
réwniez sam powinien umie¢ zartowac. Jednakze istnieje uzasadniona obawa, ze nauczyciel,
w celu pozyskania mtodziezy, bedzie na swoich lekcjach postugiwat sie ,,ptytkim” dowcipem.
Ale jak dobrze wiemy, nie dowcipni$ czy facecjonista bedzie dobrym pedagogiem, lecz ten,
kto z wyrozumiata tagodnoscia traktuje uchybienia swoich podopiecznych'%.

Nauczyciel powinien charakteryzowaé si¢ spokojnym, radosnym usposobieniem, tzw.
humorem pedagogicznym. Postawa ta cechuje osoby prawdziwie madre, ktore z wielka
zyczliwoscig 1 wewnetrznym usmiechem, potrafig patrze¢ na wszelkie przejawy zycia swoich
wychowankéw. Pewna uczennica konczac szkotg, powiedziata: Najwiecej zawdzieczamy
jednej z naszych nauczycielek, ktora przez caly rok szkolny ani razu nie weszta do klasy
w ztym humorze

Pogodny usmiech w kontaktach z wychowankami ma ogromne znaczenie. Jest on bowiem
wyrazem akceptacji drugiego czlowieka 1 naszej zyczliwo$ci wzgledem niegom. Za wzor
usmiechnigtego, pogodnego wychowawcy mozemy stawia¢ Urszule Ledochowska. Posiadata
ona bezcenny sekret stuZenia innym przez niezwykta pogod¢ ducha. Jej zyczliwy usmiech byt
swiadomym aktem woli dawania szczg$cia otoczeniu. Swoim usmiechem obdarzata
bezgranicznym zaufaniem kazdego czlowieka'”. Stowem, jak tez i osobistym przyktadem,
uczyla tego wyjatkowego apostolstwa usmiechu. Cieszyla si¢ niezmiernie, gdy zwracano jej
uwage, Ze jej podopieczne wydaja sie by¢ takie szczesliwe, ze sa zawsze usmiechniete .

Serdeczny us$miech, rado$¢ wyplywaja z wnetrza czlowieka. Czlowiek realizujacy
bezinteresowna mito$¢ blizniego, wyrdznia si¢ na tle szarosci dnia wyjatkowa pogoda ducha.
Nic tak nie przemawia do ucznia jak widok pogodnego, u$miechni¢tego nauczyciela.
Pedagog, ktérego zadaniem jest przygotowanie wychowanka do zycia, powinien wyrdzniaé
si¢ optymistycznym stosunkiem do $wiata. Stanistaw Lukaszewicz w powiesci Nauczyciele
w nastepujacy sposob scharakteryzowat dobrego pedagoga: Mlodos¢ nie znosi goryczy —
rozwazat — smutku czy demonstrowanego nieszczescia. Sympatie mlodziezy zdobywajq zawsze
ci nauczyciele, ktorzy wyglgdajq na zwyciezcow zyciowych. Zywotny ped miodego ciata
i ducha pcha ku stoncu, kaze pig¢ sie ku jasnosci i mlodzi instynktownie godzq sie¢ tylko na
takie rozwiqzanie zagadnienia bytu, ktore prowadzi do optymizmu. I tak nalezy rozumieé
wyszydzanie przez miodych stabosci, miernoty i niedolestwa. Lgng do tych, ktorzy swoim

"' K. Piechota-Wazna, Saturnina Woszczerowicz, w: 70 lat Gimnazjum i Liceum im. Unii Lubelskiej w Lublinie
1921-1991. Wspomnienia wychowankow i pracownikow szkoty, red. E. Zawadzka-Konera, Lublin 1994, s. 114.
2 por. R. Rybicki, Wprowadzenie..., dz. cyt., s. 107.

13 Por. P. Mazur, Szkolnictwo na Lubelszczyznie w Swietle prasy lokalnej 1918-1939, Lublin 2004, s. 144.

“ Por. R. Rybicki, Wprowadzenie..., dz. cyt., s. 106.

'S Por. M. T. Dettlaff, ,, Sursum corda”, w: Milos¢ krzyza sie nie leka... Listy Julii Ledéchowskiej — bl. Urszuli
i wspomnienia o niej, Warszawa 1991, s. 163.

' Por. A. Lozinska, Nie ma zastug bez cierpienia, w: Milos¢ krzyza sie nie leka..., dz. cyt., s. 169.
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petlnym Zyciem mogq dac im jak najwiecej ufnosci i wiary. Ladowski staral si¢ zawsze
okazywac chtopcom pogodng, zadowolong twarz"".

Niniejsza praca przeznaczona jest dla studentéw historii wychowania. Zamierzeniem
autora bylo przedstawienie ogolnego zarysu dziejéw zawodu nauczycielskiego, poczawszy od
starozytnosci az do czasow wspotczesnych. Mam nadziej¢, Zze niniejsze studium begdzie
przydatnym materialem pomocniczym dla studentow Panstwowej Wyzszej Szkoly
Zawodowej w Chetmie na kierunku Pedagogika.

Pragn¢ bardzo serdecznie podzickowa¢ Profesorowi dr. hab. Andrzejowi Stgpnikowi za
cenne uwagi i spostrzezenia, ktore nadaly ksigzce jej ostateczny ksztatt.

'7'S. Lukasiewicz, Nauczyciele, Warszawa 1956, s. 61.



ROZDZIAL 1

MISTRZ STAROZYTNY

We wschodnich panstwach starozytnych nauczyciel byl przewaznie przekazicielem
wiedzy. Zadaniem nauczyciela bylo przygotowaé ucznia do zycia, przekaza¢ mu przede
wszystkim wiedze 1 umiejetnosci, ktore umozliwig mu zrobienie kariery w my$l rady: Wez
ksiegi do serca po to, Zebys ustrzegt siebie przed jakgkolwiek pracq i zebys zostal znakomitym
urzednikiem i mial piekne cialo, aby dior twoja mogla by¢ mdla'®.

W Chinach nauczyciela traktowano jako urzednika panstwowego. Cesarz powolywat
urzednikow, ktorych zadaniem byto ksztalcenie kadry do sprawowania w przyszitosci
waznych stanowisk panstwowych. Najwazniejszym kryterium bycia nauczycielem byta
wiedza". Nauczycieli otaczano wielkim szacunkiem. Najwiekszym szacunkiem darzono
nauczycieli, ktorzy zdali niezwykle trudny trzystopniowy egzamin naukowy, ktory sprawdzat
wiedze 1 umiejetnosci jej wykorzystania. Pomys$lne zdanie egzaminu zapewnialo otrzymanie
najlepszych posad panstwowych. Jak trudny byt to egzamin, niech §wiadczy fakt, ze zdawat
go jeden kandydat na pig¢cdziesigciu. Stan posiadanej wiedzy hierarchizowal nauczycieli,
wplywat na ich prestiz spoteczny oraz wynagrodzenie™.

Nauczycielem szkoét elementarnych zostawat ten, ktory z wielka trudnos$cia uzyskiwat
najnizszy stopien przy egzaminie panstwowym (,kwitngcy talent”) i nie nadawat si¢ do
sprawowania wyzszych urzedow panstwowych. Uczyl wigc z koniecznosci, jednocze$nie
zazdro$nie patrzac na promowanych wyzej od siebie. Byt Zle optacany przez uczniéw. Biernie
wystuchiwat recytacji Ksiggi poezji mtodego ucznia lub wyjatkéw z Konfucjusza. W swojej
pracy stosowat bardzo ostre kary fizyczne, np. bicie lub klgczenie na ostrych i rozpalonych
kamieniach. Stad tez czgsto nazywano go ,bogiem piekta”. By¢é moze do nauczyciela
stosowato si¢ powiedzenie Lao-Tsy, ze polityka medrca polega na tym, zZeby napetniac
brzuchy ludzi i czyni¢ pustymi ich umysty” .

Konfucjusz (Kung-fu-cy, 551-479 p.n.e.), byl wybitnym filozofem, teoretykiem
politycznym, twodrca feudalnego systemu edukacji, nazywany ,krolem nauczycieli”.
W starozytnos$ci czczony byt jako ,,Najwyzszy Medrzec” 1 ,,Wzor dla Dziesigciu Tysigcy
Pokolen™.

'8 Cyt. za: 1. Legowicz, O nauczycielu. Filozofia nauczania i wychowania, Warszawa 1975, s. 9.

¥ Por. S. Dylak, Nauczyciel — kompetencje i ksztalcenie zawodowe, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku,
t. 3, red. T. Pilch, Warszawa 2004, s. 554.

20 por. J. Kuzma, Nauka o szkole. Studium monograficzne. Zarys koncepcji, Krakéw 2008, s. 35; Z. Nanowski,
Oswiata i wychowanie w starozytnych Chinach, w: Historia wychowania, t. 1, red. L. Kurdybacha, Warszawa
1965, s. 36; L. Kurdybacha, Zawod nauczyciela..., dz. cyt., s. 2.

21 Cyt. za: J. Legowicz, O nauczycielu..., dz. cyt., s. 9.

22 Por. Y. Huanyin, Konfucjusz, w: Mysliciele — o wychowaniu, t. 1, red. C. Kupisiewicz, I. Wojnar, Warszawa
1996, s. 465.
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Wierzyl, ze dobry nauczyciel powinien przede wszystkim z pasja oddawaé si¢ swojej
pracy. Musi posiada¢ rozleglta i gleboka wiedze tak, aby uczen mogh czerpa¢ niej korzysci.
Wedhug niego, aby uzyska¢ dobre wyniki, nalezy kocha¢ swych ucznidéw, dobrze ich poznac,
rozumie¢ ich psychiczne uwarunkowania, zastanawia¢ si¢ nad odpowiednim doborem
srodkéw 1 metod nauczania. Wyrazem nauczycielskiej cnoty byto nieustanne przyczynianie
si¢ do rozwoju ucznia poprzez udzielane mu lekcje. Nauczyciel powinien posiadac jasne
i klarowne poglady polityczne, by¢ osoba skromng i1 dyskretna, uczy¢ bezinteresownie, dbac
o kulture stowa, pielegnowaé wiasna moralnos¢ oraz taczyé czyny ze swymi stowami®.

W Indiach dostep do wiedzy miata najwyzsza kasta — kaptandéw (brahmani). Swoja prace
opierali na bardzo bliskich, wrecz przyjacielskich stosunkach z uczniami. Podczas
kilkuletniego pobytu w szkole, uczniowie przywigzywali si¢ czesto silniej do nauczyciela niz
do ojca™*.

W epoce Upaniszaddéw i Sutry chlopiec oddany do nauki mieszkat w domu nauczyciela
swego przez lat 12, 24, 36, a nawet 48. Podczas tego pobytu w domu mistrza miat opanowac
swiete ksiggi Wedy. Nauczyciel (guru) byl mistrzem, niemal wcieleniem bdstwa
1 autorytetem, ktoremu nie mozna bylo si¢ sprzeciwié: Przez caly czas nauki uczen —
,brahmaczarin” — byl zmuszony unikaé pokarmow korzennych, wonnosci i wszelkich
przedmiotow zbytku, wigzal swe wilosy w wezel, nosit laske, pas, odziez Iniang lub konopng
albo nawet ze skory. Unikajgc wszelkich przyjemnosci i rozrywek, ktore by si¢ przyczyniaty do
wzbudzenia zmystow, miody uczen, skromny i pobozny, wychodzil rankiem ze swojq laskq
zebrac o pokarm, a wszystko co otrzymat w ciggu dnia, przynosit nauczycielowi. Dopiero gdy
mistrz sig nasycit, uczniowi wolno bylo glod swoj zaspokajac. Chadzat on codziennie do lasu
po drzewo na opatl i do studni po wode dla catego domu. Codziennie rankiem przyprowadzat
do porzqdku oftarz, rozniecal na nim ogien i zasilal drewnem swigtym, wieczorem zas myt
stopy mistrzowi swemu, a wytarlszy je, ktadl go do tozka, zanim sam udal si¢ na spoczynek.
Gdy po latach nauki, ktora zasadzala si¢ na zglebianiu ,,Wed”, czestokro¢ u rozmych
nauczycieli, uczen powrocit do domu, przede wszystkim skiadal dary pickne swym
nauczycielom, a nastepnie Zenit sie i zaktadal ognisko domowe, jako gospodarz, wyzwolony
z Zycia studenckiego™ .

W starozytnym Egipcie nauczycielami byli rowniez kaptani, ktoérzy posiadali monopol na
wiedze 1 edukacje. Wiedza byla niezwykle wazna ze wzgledu na mozliwos¢ awansu
spotecznego. Nauczyciel byl tym, ktéry mogt zapewni¢ mtodemu cziowiekowi zdobycie
stanowiska urzedniczego lub przynajmniej zawodu pisarza. Celem i zadaniem nauczyciela
bylo wyrobienie w uczniu zawodowej sprawnosci i oddanie go postusznym faraonowi i jego
administracji*®.

Nauczyciele egipscy podejmowali pierwsze proby stosowania metod pogladowych
w poczatkowej nauce rachunkow. Najczestszym $rodkiem motywowania do nauki byta rozga
oraz kara zamykania w odosobnieniu®’. Kara fizyczna byta uwazana jako skuteczna metoda
nauczania: Mtlodzieniec ma uszy na plecach; stucha, gdy si¢ go bije. Tys mnie wychowatl —
biles moje plecy, a nauki twoje wehodzily w moje uszy™.

2 por. tamze, s. 470.

* Por. L. Kurdybacha, Zawéd nauczyciela..., dz. cyt., s. 2.

35 Cyt. za: J. Legowicz, O nauczycielu..., dz. cyt., s. 8-9.

2 Por. tamze, s. 9; S. Dylak, Nauczyciel — kompetencije..., dz. cyt., s. 554.

27 Por. tamze.

28 Cyt. za: H. 1. Marrou, Historia wychowania w starozytnosci, Warszawa 1969, s. 24.
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W wykopaliskach odnaleziono fragmenty uczniowskich ¢wiczen oraz pouczajacych
sentencji, typu: Bqdz pisarzem. To uwolni ci¢ od cigzkiej znojnej pracy. Nie bedziesz musial
uzywad motyki ani déwigaé oskarda®.

W szkotach egipskich panowata zatem niezwykle surowa dyscyplina, ktéra opierata si¢
gtownie na uzywaniu roézgi. Najci¢zszg karg bylo zamykanie uczniéw na kilka miesigcy
w $wigtyni. Zachowala si¢ przestroga nauczyciela wobec niepostusznego ucznia:

Mtody czlowieku! O, jakze jestes zarozumiaty!

W ogdle nie stuchasz, gdy do ciebie mowie!
Twoje serce trudniej poruszy¢ niz wolno stojgcy obelisk
wysoki na 100 tokci i na 10 gruby,
ktory trzeba przetransportowac.

Potrzeba byto wielu robotnikow,
ale poddal sie przeciez ludzkim rozkazom!
Laduje si¢ go na statki,
plynie z nim z Elefantyny,
by znalazt swoje miejsce w Tebach.

Kupuje si¢ tego roku krowe,

a w nastepnym moze ona orac!

Jest postuszna pasterzowi! Nie potrafi tylko mowic!
Konie spedzane z lgki
zapominajq klacze-matki.

Sq zaprzegane, chodzq tam i z powrotem
z roznymi poselstwami Jego Wysokosci!

Stajq sie doktadnie takie same jak klacze, ktore je zrodzity.
W stajni stojq i robig wszystko ze strachu przed razami!
Ale ty nie stuchatbys, cho¢bym cie tukt wszystkimi laskami!
O, gdybym znal jakis sposob, ktorego mogtbym sig chwycic!
Wykorzystatbym kazdg sposobnos¢, zebys tylko stuchat.
Statbys sie wtedy mezczyzng, ktory potrafi
zapisywac zwoje papirusu
zanim jeszcze pozna kobiete!

Rozumne bytoby twoje serce, sprawne twoje palce
a twéj jezyk gladki w czytaniu’®.

W szkotach zorganizowanych przez Sumerdéw nauczycielami byli przede wszystkim
pisarze, ktérzy za swoja prace otrzymywali regularne pobory. Dyrektor szkoty nosit tytut jej

:9931

,o0jca”, a jego pomocnicy byli nazywani przez uczniow ,,starszymi braémi””".

Anonimowy nauczyciel sumeryjski przedstawil zycie codzienne ucznia, ktory zyt ok.
2000 lat p.n.e. Uczen 6w boi si¢ sp6zni¢ do szkoty, gdyz dostanie kare chtosty. Za kazde jego
zte zachowanie nauczyciel 1 jego pomocnicy bijg go. Zarobki nauczyciela byty skromne, stad
tez chetnie korzystat z okazji, zeby otrzyma¢ od rodzicow jakies datki™.

¥'S. Woloszyn, Wychowanie i ,,nauczanie” w cywilizacjach starozytego Wschodu, w: Pedagogika. Podrecznik
akademicki, t. 1, red. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Warszawa 2003, s. 85; P. Mazur, Zarys historii szkoly, Kielce-
Myslenice 2012, s. 12; B. J. Kemp, Starozytny Egipt. Anatomia cywilizacji, Warszawa 2009, s. 344. Zob.
A. Roccati, Pisarz (skryba), w: Czlowiek Egiptu, red. S. Donadoni, Warszawa 2000, s. 85-115.

3 Cyt. za: H. A. Schldgl, Starozymy Egipt. Historia i kultura od czaséw najdawniejszych do Kleopatry,
Warszawa 2009, s. 113.

! Por. S. Dylak, Nauczyciel — kompetencje..., dz. cyt., s. 554; L. Kurdybacha, Wychowanie w Asyrii i Babilonii,
w: Historia wychowania, t. 1, red. L. Kurdybacha, Warszawa 1965, s. 48.

32 por. S. N. Kramer, Historia zaczyna si¢ w Sumerze, Warszawa 1961, s. 30.
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Na pytanie nauczyciela: Co robites w szkole? Uczen odpowiada: Recytowatem mojq
tabliczke, zjadtem sniadanie, przygotowalem nowgq tabliczke, zapisatem jq i ukonczylem.
Pozniej zadano mi lekcje ustng, a po potudniu éwiczenie pismienne. Po skonczeniu lekcji
poszedtem do domu, wszedlem do mieszkania, gdzie zastatem mego ojca siedzqcego (przy
stole). Rozmawialem z ojcem o moim ¢wiczeniu pismiennym, potem recytowatem tabliczke,
a ojciec moj byt zachwycony... Gdy obudzitem si¢ wczesnym rankiem, zwrocitem sie do matki
i powiedziatem: Daj mi Sniadanie, musze is¢ do szkotly”. Matka data mi dwie , buteczki”
i ruszytem w droge,; matka data mi dwie ,,buleczki” i poszedtem do szkotly. W szkole dyzurny
powiedzial do mnie: , Dlaczego sie spoznites?” Przerazony z bijgcym sercem stawitem sie
przed nauczycielem i ztoZytem mu peten uszanowania ukton

Z dalszego opisu dowiadujemy si¢, ze ten dzien nie byt udany dla tego ucznia. Za swoje
zachowanie 1 nie zadowalajace postgpy w pisaniu, zostal kilka razy skarcony r6zga. Dlatego
tez podsungt ojcu pomyst, zeby zaprosi¢ nauczyciela do domu i zjedna¢ go sobie jakimi$
prezentami. Jest to pierwszy w dziejach ludzko$ci odnotowany przyktad ,,lizusostwa”. Autor
kontynuuje dalej: Ojciec ustuchat syna, zaproszono nauczyciela, a gdy przybyl do domu,
posadzono go na honorowym miejscu. Uczen ustugiwal mu przy stole i podejmowal go
goscinnie, a przy okazji popisywat sie przed ojcem calg swojg dotychczasowg umiejetnoscig
pisania

Ojciec ugoscit nauczyciela winem 1 pokarmem, ofiarowat mu nowg szatg, pier§cien
1 podarunek. Nauczyciel, ujety ta hojnoscia, skierowal do swego ucznia nastgpujace stowa:
Mtody cztowieku, poniewaz nie wzgardzites moimi stowami ani nie puszczales ich mimo uszu,
Zycze ci, zebys osiggngl szczyty sztuki pisarskiej i mial do niej pelny dostep. Obys stat sie
przewodnikiem swych braci i przywodcg swych przyjaciol, obys stangt w najwyzszym rzedzie
wsrod uczniow... Wypetnites dobrze swe obowiqzki szkolne i stales si¢ cztowiekiem nauki

U Zydéw nauczanie stanowito urzad $wicty’®. W szkolach judaistycznych nauczycielami
byli rabini - uczeni w pi$mie, znawcy prawa, ktore otrzymal Mojzesz na Gorze Synaj” .
Nauczycielowi stawiano wysokie wymagania, obok znajomosci Biblii 1 Talumdu wymagano
réwniez od niego wysokiego poziomu moralnego oraz dojrzato$ci umystowej. Nauczyciel byt
wychowawca calego narodu oraz wiernym strozem tradycji narodowej’". Nauczyciel cieszyt
si¢ ogromnym szacunkiem: Nauczyciel (...) doznaje poszanowania, urok stowa bozego
nadaje mu szlachectwo; on zas objawia to stowo dzieciom®. Talmud powiada, ze
nauczycielowi nalezy sie taka sama czes¢ jak Bogu™.

Nauka w szkole zydowskiej odbywata si¢ przy czestym korzystaniu z kar fizycznych.
Hebrajskie stowo miisar oznacza zardwno nauke, jak i bicie, czyli kare*'.

Wychowanie w Sparcie bylo ukierunkowane na doskonalenie kondycji fizycznej oraz
umiejetnosci  wojskowych  mtodziezy. Panstwo bylo organizatorem zbiorowego
zinstytucjonalizowanego wychowania. W VI wieku p.n.e. uchwalono przepisy, ktore

3 Cyt. za: tamze, s. 31.

3 Cyt. za: tamze.

3% Cyt. za: tamze, s. 32.

% Por. S. Woloszyn, Nauczyciel — przeglgd historycznych funkcji, w: Encyklopedia pedagogiczna, red.
W. Pomykato, Warszawa 1997, s. 441.

37 Por. R. Nowakowska-Siuta, Szkola — geneza i rozwdj, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 6, red.
T. Pilch, Warszawa 2007, s. 234; K. Bartnicka, 1. Szybiak, Zarys historii wychowania, Warszawa 2001, s. 53.

¥ Por. L. Kurdybacha, Zawéd nauczyciela..., dz. cyt., s. 4.

39 Cyt. za: K. Bartnicka, 1. Szybiak, Zarys historii..., dz. cyt.,, s. 52-53. Por. H. 1. Marrou, Historia
wychowania..., dz. cyt, s. 439; P. Mazur, Zarys historii szkoty, dz. cyt., s. 14.

“U'H. I. Marrou, Historia wychowania..., dz. cyt., s. 438-439.

“!por. tamze, s. 24.
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naktadaty na geruzje (rada starszych) i eforow obowigzek czuwania nad sprawami
wychowawczymi. Powotano rowniez pajdonomosa, ktory pehit funkcje wysokiego
urzednika panstwowego do spraw wychowania dzieci i mtodziezy. Obowigzek czuwania nad
wy%lowaniem 1 postepowaniem mlodziezy mial kazdy Spartanin, i1 to pod grozbg surowych
kar™.

Grecki piesniarz wedrowny Homer (VIII w. p.n.e.) daje Achillesowi za nauczyciela
i wychowawcg starego Fojniksa, ktoremu kaze uczy¢ mtodego wojownika sztuki polowania,
wymowy i czynnej odwagi, sity ducha i sprawnosci fizycznej. Owczesny nauczyciel, tak jak
Fojniks, byl raczej cztonkiem rodziny, ktéry wychowywat mtodziez dla celow, ktore stawiat
mu rod. W handlowo-produkcyjnej Jonii nauczyciel byl mistrzem z zakresu dziatalnosci
gospodarczej, ktory swoje doswiadczenie przekazywat miodziezy™.

Od czasow Homera greckie dzieci, zardwno dziewczeta jak 1 chlopey, norm postepowania
uczyly si¢ przede wszystkim w domu, obserwujac codzienne zycie swoich rodzicow. W tym
czasie nie bylo szkot panstwowych. Tylko zamozniejsze rodziny mogly pozwoli¢ sobie na
oplacanie prywatnych nauczycieli, do ktérych posytano dzieci na zajecia z tak zwanej
mousike, przedmiotu, ktory obejmowal memoryzacje¢ poezji. Starozytne wiersze byly
Spiewane stad tez mousike obejmowata réwniez nauke gry na lirze™ .

Podstawe edukacji nastoletnich chlopcow stanowity zwiazki ze starszymi mentorami.
Mtodzi mezczyzni z bogatszych rodzin, ktorzy zamierzali w przysztosci bra¢ czynny udziat
w zyciu publicznym, potrzebne umiej¢tnosci zdobywali obserwujac starszych mezczyzn.
W wielu przypadkach starszy me¢zczyzna wybieral dorastajgcego chiopca na swojego
faworyta 1 edukowat go. Spedzajac czas w towarzystwie opiekuna, chtopiec uczyt si¢ norm
zycia publicznego. W ciaggu dnia obserwowat swojego mentora dyskutujacego o polityce na
rynku (agorze), przemawiajagcego na zgromadzeniu lub w sadzie, pomagal mu tez
w wypelnianiu obowigzkow publicznych, ¢wiczyl razem z nim w gimnazjonie. Wieczorem
towarzyszyl na sympozjonach (rodzaj biesiady, w czasie ktorej mezczyzni pili wino
w towarzystwie heter), gdzie oddawano si¢ r0znym zajeciom, od powaznych politycznych
i filozoficznych dyskusji po rozpustna zabawe™.

Stosunek miedzy mentorem a protegowanym zaktadal zwykle mitos¢ homoseksualng.
Mitos¢ miedzy starszym ,.kochankiem" (erastes) 1 mtodszym ,,ukochanym" (eromenos) byta
zazwyczaj czym$ wigce] niz tylko zwyklym pozadaniem. Erotyzmowi towarzyszyta
rywalizacja o odpowiedni status. Z jednej strony miody czlowiek chcial okaza¢ sig
pozadanym, ale jednocze$nie wystarczajaco niezaleznym, by odrzuci¢ badz zmodyfikowac
zadania starszego zalotnika. Natomiast mentor pragnat zademonstrowaé swoja sit¢ i zdolnos¢
do przezwycigzenia oporu poprzez osiaggnigcie fizycznego kontaktu z obiektem swoich
zalotow. Tego typu zwigzek mentor-protegowany byl powszechnie akceptowany jako
zachowanie wlasciwe, o ile starszy megzczyzna nie wykorzystywal swojego mtodego

2 Por. S. Woloszyn, Wychowanie w starozytej Europie, w: Pedagogika. Podrecznik akademicki, t. 1, red.
7. Kwieciniski, B. Sliwerski, Warszawa 2003, s. 88; S. Litak, Historia wychowania, t. 1, Do wielkiej rewolucji
francuskiej, Krakow 2006, s. 23; R. Nowakowska-Siuta, Szkola..., dz. cyt., s. 234; L. Kurdybacha, Starozytna
Grecja, w: Historia wychowania, t. 1, red. L. Kurdybacha, Warszawa 1965, s. 60.

® Por. J. Legowicz, O nauczycielu..., dz. cyt., s. 10. Zob. B. Patzek, Homer i jego czasy, Warszawa 2007.

* Por. T. R. Martin, Starozytna Grecja. Od czaséw prehistorycznych do okresu hellenistycznego, Warszawa
1998, s. 157; S. Pomeroy, S. Burstein, W. Donlan, J. Roberts, Starozytna Grecja. Historia polityczna, spoleczna
i kulturalna, Warszawa 2010, s. 337.

* Por. T. R. Martin, Starozytna Grecja..., dz. cyt., s. 158. Zob. A. Ziotkowski, Historia powszechna.
Starozytnos¢, Warszawa 2009, s. 440.
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towarzysza wylacznie do zaspokajania namig¢tno$ci i nie zaniedbywal jego edukacji
w sprawach publicznych™.

Platon w Uczcie przedstawia posta¢ Fajdrosa, ktory wychwala mitos¢ homoseksualng za
jej zdolno$¢ do ulepszania jednostki i spoleczenstwa: Tego, co winno prowadzi¢ przez cate
zycie ludzi, ktorzy chcq zy¢ pigknie, nie jest w stanie wzbudzi¢ tak dobrze ani pokrewienstwo,
ani zaszczyty, ani bogactwo, ani tez nic innego jak mitosc (eros) (...) Odpowiedzig na szpetote
winno by¢ zawstydzenie, na rzeczy pigkne - dgzenie do nich. Bez tego bowiem ani cata polis,
ani osoba prywatna nie moze dokonac rzeczy pieknych i wielkich (...) I w walce, bedgc razem,
sqg w stanie zwycigzac, bedgc w mniejszosci, by tak rzec, caly swiat. Kochajgcy bowiem przez
nikogo nie balby sie bardziej by¢ ujrzanym jak porzuca szyk czy rzuca tarcze, niz przez
ukochanego chtopca, i miast tego wolatby umrzeé po wielekro¢®

Mitos¢ grecka stworzyta w pedagogii klasycznej jej srodowisko 1 metode. Mito§¢ meska
uwazano, za najcenniejszy $rodek wychowawczy: kaj epichejrej pajdeuejn. Wedtug Platona

mito$¢ taka natychmiast zaczyna wychowywaé™®.

W drugiej polowie V wieku p.n.e. pojawil si¢ nowy typ samozwanczych nauczycieli.
Z powodu ich talentow oratorskich 1 umiejetnosci postugiwania si¢ przekonujacymi
argumentami podczas filozoficznych debat, nazywano ich sofistami, czyli ,,madrymi”. Byli to
humanis$ci 1 indywidualisci, przewaznie wolnomyslni liberatowie, ktorzy wpajali atefiskim
obywatelom poczucie hegemonii we wspolnocie hellenskiej, ale tez ludzie wyniosli, czgsto
pretensjonalni, drogo sprzedajacy swa wiedzg 1 szukajacy bogatych ucznidw™®.

Jeden z najbardziej znanych sofistow, Gorgiasz, zwykl nosi¢ purpurg suty ptaszcz,
utrefione wlosy obejmowat ztotym diademem, przeguby jego rak zdobily zlote bransolety,
palce pierscienie, duma przebijala mu z oczu, niedbalym gestom towarzyszyly bosko
modulowane stowa. Byl zamoznym nauczycielem, u ktérego by¢ uczniem kosztowato sto
min, a jedna mina miala wowczas ok. 430 graméw czystego kruszcu®.

Sofisci nie mieli ustalonego programu, nauczali wszystkiego, ale réwnoczesnie tez
ksztattowali ucznia swoja osobowoscig. Oferowali to, czego kazdy ambitny mtody Atenczyk
chcial si¢ nauczy¢, poniewaz najcenniejsza umiejetnoscia byta sztuka przekonywania
w debatach na zgromadzeniu, w radzie lub w sadzie™'.

W kulturze greckiej wzorem nauczyciela byt poeta 1 filozof. Rodzice wolnych
Atenczykow byli zobowigzani przez panstwo do troszczenia si¢ o wyksztalcenie swoich
dzieci. Nauka rozpoczynata si¢ w 7 roku zycia. Dzieci uczgszczaty do prywatnych szkot
(gr. schole = spokojny czas), odprowadzane przez niewolnikoéw zwanych pedagogami,
ktorych stalym obowigzkiem bylo towarzyszenie chtopcom w drodze do szkoty
(pais chtopiec, tujo prowadze) oraz niesienie im ksigzek, tabliczki 1 lutni. Funkcj¢ pedagoga
powierzano najczesciej niewolnikom niezdatnym do cig¢zszej pracy. Znane bylto ztosliwe

% T. R. Martin, Starozyma Grecja..., dz. cyt., s. 158. Por. H. 1. Marrou, Historia wychowania..., dz. cyt., s. 64-
69.

47 Cyt. za: T. R. Martin, Starozytna Grecja..., dz. cyt., s. 159.

“8 por. H. 1. Marrou, Historia wychowania..., dz. cyt., s. 64.

4 Por. T. R. Martin, Starozytna Grecja..., dz. cyt., s. 159; J. Legowicz, O nauczycielu..., dz. cyt., s. 11.

%% por. tamze.

31 Por. T. R. Martin, Starozytna Grecja..., dz. cyt., s. 159; J. Legowicz, O nauczycielu..., dz. cyt., s. 11.

2 Ow niewolnik prowadzacy chlopca byt najczesciej kastratem (pisal o tym m.in. Herodot). Zob.
A. Nalaskowski, Widnokregi edukacji, Krakow 2002, s. 30.
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powiedzenie Peryklesa, ktory widzac, jak niewolnik zrywajacy owoce spadl z drzewa i ztamat
noge, wykrzyknal: Oho, bedzie teraz pedagogiem!™

Szkoty byty prywatne i mogt je prowadzi¢ ten, kto chciat i umiat zdoby¢ popularnosé
1 uznanie ludnos$ci. Zajecie to wykonywali zubozali obywatele, a do pomocy cze¢sto
wykorzystywano wyksztatconych niewolnikéw. Minimalny wiek do podjecia funkcji
nauczyciela wyznaczono na 40 rok zycia™*.

Posylanie syna do prywatnego domu nauczyciela bylo nawigzaniem do tradycji
mitologicznej, ktéra opowiadala o herosach wyprawionych z domu do opiekuna, np. Achilles
do Fojniksa. Didaskaleion moglo zgromadzi¢ wigcej ucznidow wokot jednego nauczyciela.
W Atenach nauczyciel nie mogt otworzy¢ szkoty przed wschodem stonica, musiat jg réwniez

zamknaé przed zmierzchem®.

Nauczyciele odznaczali si¢ duza surowosciag wobec ucznidw, catkowicie pomijajac ich
psychike, zgodnie z maksyma komediopisarza Menandra: Kto nie bral kijow, nie otrzymat
wychowania. Z kolei Arystoteles uwazal, Zze wychowanie to rzecz powazna i musi si¢ w nim
mieszaé przykro$é z przyjemnoscia’ 6 Greckie wazy z tamtych czasow przedstawiajg rysunki
scen z zycia szkolnego: wida¢ na nich mtodziencéw w postawie petnej skromnosci, a nawet
pokory wzgledem nauczycieli’’.

Retor Libanus z Antiochii (314-395) nakreslil nastepujacy obraz z zycia szkoty:
Nauczyciel siada na wysokim krzesle, juz z wyglgdu grozny jak sedzia, marszczy ponuro brwi,
gniewny, nic wesolego nie wrozqc — chiopiec z drzeniem staje przed nim, aby pokazac,
co wyszukal, co napisal, czego na pamig¢ sie nauczyisg.

Zycie milodziezy szkolnej byto jednym ciggiem trudéow i kar. Filozof Tales z Miletu
(VII/VI w. p.n.e.), tak je zobrazowal: Zaledwie wyjdzie chtopiec z rqgk piastunki, zajmuje sie
nim pedagog, pedotriba, gramatysta, lutnista i rysownik. Z czasem przychodzi do tego
nauczyciel rachunkow, miernictwa i ujezdzacz koni. Skoro swit, musi sie zrywac z poscieli,
nigdy nie ma wolnej godziny. Zostawszy efebem takie musi drzec¢ ze strachu, to przed
kosmetq, to pedotrybq, przed mistrzem szermierki, przed gimnazjarchq — kazdy z nich bije go,
nadzoruje, zatruwa mu zZycie. Przejdzie efebi¢ i ma juz 20 lat, jeszcze musi si¢ bac¢ i mie¢ na
bacznosci przed gimnazjarchq i przed dowodcq wojsk: trzeba gdzies stawiac¢ placowki, musi
tam stac, trzeba odbywac ucigzliwg straz nocng, musi sie jej podjgé, trzeba zatogi na okret,
musi iS¢ na morze™.

Sokrates (469-399) uwazal, Ze rolg nauczyciela jest wspomaganie ucznia
w samodoskonaleniu si¢ i w dochodzeniu do prawdy. Jego zdaniem nauczyciel powinien by¢

>3 Por. S. Kot, Historia wychowania, t. 1, Od starozytej Grecji do polowy wieku XVIII, Warszawa 1996, s. 38-
39; 1. Szybiak, Z dziejow szkoly, w: Sztuka nauczania. Szkola, red. K. Konarzewski, Warszawa 1991, s. 13;
P. Mazur, Zarys historii szkoly, dz. cyt., s. 16.

3 Por. S. . Mozdzen, Zarys historii wychowania do 1795 roku, Kielce 1999, s. 21.

33 Por. G. Cambiano, Stac¢ si¢ czlowiekiem, w: Cziowiek Grecji, red. J. P. Vernant, Warszawa 2000, s. 127.

%% Por. S. Kot, Historia wychowania, t. 1, dz. cyt., s. 44; S. Woloszyn, Wychowanie w starozytnej Europie,
dz. cyt., s. 93; R. Nowakowska-Siuta, Szkofa..., dz. cyt., s. 235; P. Mazur, Zarys historii szkoly, dz. cyt., s. 16.

" Por. S. Kot, Historia wychowania, t. 1, dz. cyt., s. 30; S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 22; J. Kuzma,
Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 36-37.

58 Cyt. za: S. Kot, Historia wychowania, t. 1, dz. cyt., s. 80.

5 Cyt. za: tamze, s. 83.

0 Zob. B. Jodlowska, Sokrates, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 5, red. T. Pilch, Warszawa 2006,
s. 852-855; P. W. Juchacz, Sokrates, Warszawa 1958; A. Krokiewicz, Sokrates, Warszawa 1958; 1. Kronska,
Sokrates, Warszawa 1985; R. Palacz, Sokrates, Zielona Gora 1994.
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wzorem madrosci, szlachetnosci i bezinteresowno$ci. Opinie Sokratesa w znacznym stopniu
. . ... . , .. . 1
przyczynily si¢ do podniesienia rangi tego zawodu oraz okre$lenia ideatu nauczyciela®'.

Interesowato go przede wszystkim odkrywanie prawdy. Wiedze o tym, co jest prawdziwe
1 cnotliwe utozsamiat z cnotg. Tak wiec uczenie, jak dochodzi¢ do prawdy, jest rownoznaczne
z umoralnianiem ludzi®.

To wzoér bezinteresownego nauczyciela. Mimo, ze miat uczniow pochodzacych
z bogatych rodzin, pozostat cztowiekiem ubogim. Byt czlowiekiem nieprzekupnym
i niezaleznym®.

Sokrates zyciem potwierdzil wiernos¢ sobie i wiernos¢ wyznawanym przekonaniom. Jest
Zywym wzorem postawy nauczyciela-wychowawcy, ktory jest gotowy na wilasng $mierc
w imi¢ gloszonych zasad i wartosci. Zostat oskarzony o deprywacj¢ obywatelska i religijna
mtodziezy. Sad skazat go na kare $mierci. Do przyjacidt, ktoérzy proponowali mu ucieczke
z wiezienia, miat powiedzie¢: Gdzie cie los postawil, tam trzeba pozostaé az do Smierci®

W dziele Platona Obrona Sokratesa przekonuje, ze sam Apollo wyznaczyt mu rolg
nauczyciela. Na pytanie, czy w zamian za uniewinnienie wyrzeklby si¢ roli ,,badacza”,
odpowiada: ja was, obywatele, kocham calym sercem, ale postucham boga raczej anizeli was
i poki mi tchu starczy, poki sil, bezwarunkowo nie przestang filozofowac i was pobudzac,
i pokazywaé droge kazdemu, kogo tylko spotkam, mowiqgc, jak to zwykle, zZe ty, mezu zacny,
obywatelem bedgc Aten, miasta tak wielkiego i stawnego z mqgdrosci i sily, nie wstydzisz sie
dbac i troszczy¢ o pienigdze, abys ich mial jak najwiecej, a o stawe, o czesé, o rozum
i prawde, i o dusze, zeby byta jak najlepsza, ty nie dbasz i nie troszczysz sie o to? 6

Najwybitniejszy pisarz antyku Demokryt (460-350) byt tworca atomizmu i stal na
gruncie empiryzmu pedagogicznego. W edukacji widziat czynnik osobotworczy,
wyrdzniajacy cztowieka z otaczajacego $wiata. W ksztalceniu upatrywal sens ludzkiego
zycia. Skutkiem edukacji miata by¢ madros$¢, ktora wyrazata si¢ w umiejgtnosci: Scistego
myslenia, trafnego mowienia i dobrego postgpowania. Uwazat, ze droga do rzeczy pigknych
prowadzi poprzez dtugotrwaly i ucigzliwg nauke, za§ do rzeczy ztych jest bardzo krotka.
W procesie wychowania wazng rol¢ do spelnienia ma nauczyciel, ktéry powinien ucznia
stymulowa¢ nagrodami. Jego zdaniem lepszy jest ten nauczyciel, ktory stosuje zachete, a nie
przymus. Stosunek pomie¢dzy nauczycielem a uczniem miat by¢ oparty na: przyjazni,
zyczliwosci 1 stanowczosei®.

Protagoras z Abdery (481-411)°7 uwazal, ze nauczycielem jest ten, kto potrafi by¢
uzyteczny dla innych w drodze do doskonalenia si¢, ktory wie, ze jego powinno$cig jest
stuzenie uczniom swa wiedza i umiejetnosciami®.

Atenczyk, wybitny mowca i teoretyk wymowy Isokrates (436-338) ©, stawial bardzo
wysokie wymagania nauczycielom, zadal od nich rzetelnych kwalifikacji moralnych

o Por. K. Bartnicka, 1. Szybiak, Zarys historii ..., dz. cyt., s. 36.

82 por. tamze, s. 35.

% Por. tamze.

% Por. S. Woloszyn, Wychowanie w starozytnej Europie, dz. cyt., s. 91.

63 Cyt. za: C. Hummel, Platon, w: Mysliciele — o wychowaniu, t. 2, Warszawa 2000, s. 294.

% Por. S. Sztobryn, Historia wychowania, w: Pedagogika, t. 1, red. B. Sliwerski, Gdansk 2006, s. 9-11.

87 Zob. T. Pilch, Protagoras z Abdery, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 4, red. T. Pilch, Warszawa
2005, s. 1000-1002.

58 Por. W. Woloszyn-Spirka, W poszukiwaniu realistycznych..., dz. cyt., s. 88.

% Zob. A. Ry$, Granice wychowania. Wplyw uzdolnier; wrodzonych i pracowitosci ucznia na ostateczny efekt
ksztatcenia w mysli pedagogicznej Isokratesa, w: Dziecko w rodzinie i spoleczenstwie. Starozytnos¢ —
Sredniowiecze, red. I. Jundzitt, D. Zotadz-Strzelczyk, Bydgoszcz 2002, s. 75-84.
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i umystowych. Jednoczesnie od uczniéw 1 catego spoteczenstwa domagat si¢ szacunku dla
zawodu nauczycielskiego. Uwazal, ze uczniowie powinni wyzej ceni¢ nauczycieli od
rodzicow. Jego zdaniem: Rodzicom zawdziecza uczen tylko zycie, nauczycielowi zZycie dobre
i szczeSliwe'".

Najwybitniejszy przedstawiciel kierunku idealistycznego w filozofii greckiej Platon (427-
347) 7', jako pierwszy opracowal zlozony system edukacyjny. Na czele tego systemu
powinien sta¢ ,naczelny kierownik wychowania mtodziezy”. Najlepiej megzczyzna co
najmniej pieédziesiecioletni, maz i ojciec $lubnych dzieci. Jest to osoba wazniejsza niz
najwyzsi funkcjonariusze panstwowi. Jego zadaniem jest czuwac¢ nad wszystkimi elementami
systemu edukacji. Mial on nadzorowa¢ wtadze, ktore beda: roztaczaly piecze nad boiskami
i szkotami, czuwaly nad tym, azeby panowal tam porzgqdek i nauka udzielana byla we
wlasciwy sposob oraz sprawowaly nadzor nad uczeszczaniem do szkol i miejscem
zamieszkania miodziezy meskiej i z'eﬁskiej72.

Juz w V wieku p.n.e. w Atenach odnajdujemy poczatki tworzenia si¢ grupy zawodowe;j
nauczycieli, ktorzy utrzymywali si¢ gldwnie z nauczania, do czego kwalifikowata ich przede
wszystkim znajomos$¢ przedmiotu. Znaczenie nauczyciela zalezalo glownie od jego wiedzy
przedmiotowej. Jednakze juz wtedy Seneka krytykowat nauczycieli za to, ze sg sktonni uczy¢
bardziej dla szkoly niz dla zycia”

Spoteczenstwo greckie oczekiwato od nauczycieli madrosci, ktora wyrazata si¢ w dgzeniu
do prawdy, dobra i pigkna. W trosce o rzetelng realizacje tych wymagan utworzono urzad
pedonoma, ktory sprawowal nadzor nad nauczycielami szkot publicznych. Zaniedbywanie
obowigzkow zawodowych skutkowato grzywnami. Wyrdzniajacy si¢ nauczyciele
otrzymywali nagrody. Na koniec kazdego roku szkolnego nauczyciel zdawat publiczny
egzamin, ktory decydowat o przedluzeniu umowy o prace. W ten sposob praca nauczycieli
byla poddana rygorystycznej kontroli spolecznej74.

Status spoteczny nauczycieli nauczania elementarnego byt niski, a zarobki mizerne.
Spoteczenstwo odnosito si¢ do nich jak do ludzi wykolejonych. Lekcewazenie nauczycieli
wynikato z tego, ze praca dla pienigdzy byla w opinii Grekéw niegodna cztowieka wolnego.
Gdy ktos przepadt bez wiesci, mowiono: albo on zmart, albo gdzies uczy dzieci. Wigkszym
szacunkiem cieszyli si¢ nauczyciele tzw. nauk wyzszych — filozofii i retoryki. Niektorzy
z nich mieli wysokie dochody i ogromny autorytet’".

W poczatkach starozytnosci nie tworzono szkoty jako instytucji edukacyjnej. Nauczanie
polegato na tym, ze wokot mistrza zbierali si¢ uczniowie, ktorym ten przekazywat peine
wyksztatcenie. Zazwyczaj nauka trwala od trzech do czterech lat. Praca nauczycieli byla
wynagradzana. Protagoras, byt pierwszym nauczycielem, ktory wymagat od uczniow zaptaty.

" f.. Kurdybacha, Zawdd nauczyciela..., dz. cyt., s. 10. Por. W. Korzeniowska, Mysl pedagogiczna na
przestrzeni wiekow. Chronologiczny slownik biograficzny, Krakow 2010, s. 17-18. Zob. A. RyS, Granice
wychowania..., dz. cyt., s. 80-84.

" Zob. T. R. Martin, Starozyma Grecja..., dz. cyt., s. 200; C. Hummel, Platon, dz. cyt., s. 295-296;
S. Lewandowski, Akademia Platonska, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 1, red. T. Pilch, Warszawa
2003, s. 57-58; B. Stawoska-Jundzilt, Platon, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 2, red. T. Pilch,
Warszawa 2003, s. 402-404; K. Lesniak, Platon, Warszawa 1993; W. Witwicki, Platon jako pedagog, Warszawa
1947; W. Wroblewski, Arystokratyzm Platona, Warszawa 1972,

72 Platon, Prawa, Warszawa 1960, 764 c. Por. C. Hummel, Platon, dz. cyt., s. 296-300.

3 Por. S. Dylak, Nauczyciel — kompetencje..., dz. cyt., s. 554.

" Por. L. Gorska, Wizje zawodu nauczycielskiego w Polsce u progu trzeciego tysigclecia, Szczecin 2000, s. 13-
14.

> Por. C. Kupisiewicz, M. Kupisiewicz, Stownik pedagogiczny, Warszawa 2009, s. 114; S. Kot, Historia
wychowania, t. 1, dz. cyt., s. 45; L. Kurdybacha, Zawod nauczyciela..., dz. cyt., s. 6-7; S. 1. Mozdzen, Zarys
historii wychowania..., dz. cyt., s. 39.
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Zadat on znacznej sumy — 10 tysiecy drachm (drachma = ok. 1 frank zioty; to tyle co
otrzymywat za caty dzien pracy wykwalifikowany robotnik). Stawki wynagrodzenia za pracg
nauczyciela byty bardzo zréznicowane. Isokrates domagat si¢ tylko jednego tysigca drachm
1 jednoczes$nie lamentowal, Zze nieuczciwi wspotzawodnicy przyjmuja stawki znizone,
wynoszace czterysta, a nawet trzysta drachm’®,

W starozytnej Grecji finansowaniem szkét zajmowal si¢ mecenas, dobroczynca —
euergetes. O ten tytul ubiegali si¢ nawet monarchowie, a dostawat si¢ obficie i osobom
prywatnym na mocy pochwalnych uchwat. Ten sposdb postgpowania byt rozpowszechniony
dla calej cywilizacji hellenistycznej i rzymskiej. Zwyczaj euergetyzmu znalazt swoje odbicie
w instytucji fundacji, poprzez ktéra jednostki przekazywaty miastu darowizny pieni¢zne do
utrzymania i prowadzenia szkot”’.

Najbardziej znane sg cztery fundacje przeznaczone dla szkolnictwa podstawowego
i Sredniego. Pod koniec III wieku Polytrous podarowat swemu rodzinnemu miastu Teos 34
000 drachm. Pienigdze umieszczane na 11,5%, mialy przynosi¢ rocznie zysk 3 900 drachm,
ktory byt przeznaczony na optacenie nauczycieli. W roku 200/199 Eudemos z Miletu zapisat
réwniez rodzinnemu miastu 60 000 drachm, ktére powierzone bankowi miaty przynosi¢ 10%
zysku. Wiecej niz potowa zysku (3 360 denaréow) stanowita zaptate dla zespotu
nauczycielskiego, a pozostala kwota miata pokrywac koszty roznych ofiar. Krol pergamenski
Attalos II w roku 160/159 podarowat miastu Delfom 18 000 drachm, ofiarowanych na
wychowanie dzieci. Eumenes II podarowat Rodyjczykom 28 000 medimnos pszenicy, ktora
przeliczona na kapital miata stuzy¢ na optacenie miejskiego personelu nauczycielskieg078.

Zazwyczaj na jedng klas¢ przypadat tylko jeden nauczyciel. Bardzo rzadko zdarzalo sig,
ze u jego boku byl pomocnik — Aypodidaskalos. Prace nauczyciela kojarzono z rzemiostem
szarym, do$¢ lekcewazonym. Uwazano, ze jest oznaka nietaski Fortuny. Grono
nauczycielskie tworzyli polityczni wygnancy, tulajacy si¢ ,,apatrydzi”, ktorych ngdza zmusita
do udzielania lekcji”’.

Skad takie lekcewazenie? By¢ nauczycielem to znaczylo uprawia¢ rzemiosto dla zysku,
1 to rzemioslo raczej niewolnicze. Wyjatkiem byli nauczyciele uczacy w miastach, w ktorych
istnialty szkoty publiczne. Tam nauczycieli wybierano przez zgromadzenie obywateli
1 piastowali oni godno§¢ magistrata. Wszyscy inni musieli zabiega¢ o klientdw, pobierac
zaptate. Bylo to rzemiosto ptatne, a co gorsza — licho ptatne. W Milecie miesigczne
wynagrodzenie nauczyciela wynositlo 40 drachm, a w Teos rocznie 500 drachm. Zatem to
wynagrodzenie nieco wyzsze od placy wykwalifikowanego robotnika, ktéry za dzien pracy
otrzymywat jedng drachme™.

Gtownym powodem lekcewazenia pracy nauczycielskiej byto jednak to, ze nie wymagata
ona szczegdlnych kwalifikacji, przygotowania do zawodu. Ustawa szkolna z Miletu pouczata,
jak obsadzi¢ to stanowisko droga wyboru. Do wyborcéw zwracano si¢ z prosba, azeby
wybierali kandydatow, ktérych ,,w sumieniu swoim” uwazaja za najodpowiedniejszych do
zajmowania si¢ dzie¢mi. Jedyna rekojmig bylo tylko to, zeby byli nieposzlakowani moralnie,
uczciwi 1 zaslugiwali na powazanie. W praktyce uwazano, ze kazdy, kto opanowat sztuke
czytania moze si¢ podawaé za nauczyciela®.

7 Por. H. I. Marrou, Historia wychowania..., dz. cyt., s. 92.

" Por. tamze, s. 171; P. Mazur, Zarys historii szkoty, dz. cyt., s. 20.

78 por. H. I. Marrou, Historia wychowania..., dz. cyt., s. 172; P. Mazur, Zarys historii szkoly, dz. cyt., s. 20.
" Por. H. L. Marrou, Historia wychowania..., dz. cyt., s. 214-215.

% Por. tamze, s. 215.

81 por. tamze, s. 216.
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W niektérych miastach przyznawano nauczycielom pewne przywileje. W III wieku p.n.e.
miasto Lampsakos dato im wolno$¢ od podatkow, a Ptolomeusz Filadelfos zwolnit ich od
podatku od soli*’. Zachowaty si¢ réwniez pomniki, ktore sa $wiadectwem czci i wdzigeznoscei
dawnych ucznidw, np. napis nagrobny starego magistrata na Rodos, ktory zmarl po
pigédziesieciu dwu latach nauczania®

W drugiej potowie IV wieku p.n.e. panstwa greckie utracily niepodlegtos¢ po przegranej
bitwie z Macedonig w 338 roku pod Cheroneg. W latach 334-330 krol Aleksander II1 Wielki
(336-323) dokonat podboju panstw azjatyckich. W podbitych krajach szerzyt jezyk i1 kulture
grecka, dajac podstawy tzw. kulturze hellenistycznej. Stala si¢ ona tak bardzo modna, ze
moéwiono: Nie ten jest Grekiem, kto nim sie urodzil, lecz ten, kto mowi po grecku. Za poczatek
epoki hellenistycznej przyjmuje si¢ $Smier¢ Aleksandra w 323 roku i powstanie wielkiego
panstwa na gruzach imperium perskiego, a za koniec zaj¢cie przez Rzym ostatniego panstwa
hellenistycznego - Egiptu oraz powstanie Cesarstwa Rzymskiego w 31 roku p.n.e.®

Epikur (341-270 p.n.e.) zalozyl w Atenach szkole, nazywang Ogrodem. Nazwa
pochodzita od ogrodu, ktory stuzyl jako miejsce spotkan z uczniami. Jego szkota tchneta
wierng przyjaznia i osobistym zaufaniem. Wyjatkowy czar towarzyszyl jego stowom
1 postepowaniu, jego pochwatom i naganom. Osobliwy klimat panujacy w szkole zapowiadat
napis umieszczony nad wejsciem ogrodu: Gosciu, tu ci bedzie dobrze, tu gosci najwyzisze
dobro, bloga przyjemnos’c’gs.

Nauczyciel grecki byt obwarowany klasowym i ideowym partykularyzmem. Pomimo tego
w ogolnoludzkim pedagogicznym spadku pozostawial wiedze 1 umiejetnos¢ zycia, do ktorego
przygotowywat go poprzez dialog i przyktad™.

W okresie hellenistycznym szkolnictwo miato charakter publiczny. W wigkszych
miastach nad ksztatceniem i wychowaniem mtodziezy czuwali tzw. pedonomowie (nadzorcy,
inspektorzy szkolni). W mniejszych miastach odpowiedzialnymi byli dyrektorzy szkot tzw.
gimnazjarchowie. Zgromadzenie ludowe na te stanowiska wybieralo sposrod
najwybitniejszych obywateli miasta. Ich urzad trwal tylko rok. Czuwali oni nad praca
nauczycieli, realizacja programu nauczania, wychowaniem mlodziezy (zwlaszcza
obywa‘gglskim 1 patriotycznym). Brali udzial we wszystkich wazniejszych wydarzeniach
szkoty™".

Do nauczania w szkole publicznej poszukiwano nauczycieli na zasadzie konkursu.
Sposroéd kandydatow zgloszonych na zgromadzenie ludowe wybierano tych, ktorzy zrobili
najlepsze wrazenie. Calkowicie pomijano kwalifikacje do wykonywania tego zawodu.
Dopiero na koniec roku szkolnego byt przewidziany publiczny egzamin, ktory weryfikowat
zdolnosci 1 pracowitos¢. Wynik tego egzaminu wptywal decydujaco na dalsze zatrudnienie
oraz wysoko$¢ pensji, ktora wyplacata gmina. Za wszelkie zaniedbania obowiazkéw pedonom
Sciggal grzywny. Natomiast korzystny wynik egzaminu przynosit mu rézne nagrody
w pieniadzach i w naturze (np. cielg)™.

82 por. tamze, s. 216-217.

8 por. tamze, s. 217.

8 por. S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 33; K. Bartnicka, 1. Szybiak, Zarys historii..., dz. cyt., s. 39;
J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 37-38; 1. Szybiak, Z dziejow szkoly, dz. cyt., s. 14.

% Por. I. Legowicz, O nauczycielu..., dz. cyt., s. 12.

8 Por. tamze.

8 Por. S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 35; S. Kot, Historia wychowania, t. 1, dz. cyt., s. 76;
S. Woloszyn, Wychowanie w starozytnej Europie, dz. cyt., s. 92; 1. Szybiak, Z dziejow szkoly, dz. cyt., s. 14;
L. Kurdybacha, Starozytna Grecja, dz. cyt.,s. 103-104.

8 por. S. Kot, Historia wychowania, t. 1, dz. cyt., s. 77; L. Kurdybacha, Starozytna Grecja, dz. cyt., s. 102.
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W epoce hellenistycznej pojawili si¢ rowniez nauczyciele wedrowni, ktorzy
w poszukiwaniu zarobku przenosili si¢ z miejsca na miejsce. Niektorzy z nich posiadali
wszechstronng wiedzg i wysokie kwalifikacje zawodowe. Podejmowali pracg w bogatych
domach prywatnych lub gimnazjach, gdzie nauczali poezji, retoryki czy tez gramatyki®.

Nauczyciel w okresie hellenistycznym staje si¢ urzednikiem gminnym lub wedrownym
gimnastg, ktéry liczy si¢ na podstawie umiejetnosci przekazywania przez siebie
encyklopedycznie ukierunkowanej i1 bezposrednio przydatnej wiedzy. Uczen miat by¢
przygotowany do konkretnego dziatania. Wspotzycie nauczyciela i ucznia ograniczato si¢ do
programowego przekazywania wiedzy 1 jej przyswajania. Nauczyciel koncentruje si¢ na
technice szkolenia pragmatystow, ludzi dbajacych o swoje sprawy’’.

W starozytnym Rzymie po raz pierwszy ustalono status zawodowy nauczyciela jako
pracownika ,,samorzadowego™'. Zadaniem nauczyciela byto wpajanie uczniom zewnetrznej
oglady i wiedzy, ktéra miata by¢ niezbedna w ich przysztym zyciu polityczno-zohierskim’.

Dla nauczyciela szkoty podstawowej tacinnicy uzywali czasem nazwy litterator, ukutej
wedle greckiego pierwowzoru grammatistes, czyli ,ten, co uczy liter”. Chetniej jednak
mowia: primus magister, a najczesciej mistrz szkoty — magister ludi, magister ludi litterarii.
Ta nazwa mowi wiele: nauczanie zbiorowe w szkole stato si¢ w Rzymie 1 w Grecji reguh;%.

Autorytet nauczyciela zalezat w duzej mierze od jego osobistych zdolnos$ci i charakteru.
Najmniej cenionym byl wtasnie litterator. Funkcj¢ t¢ petnit zazwyczaj wyzwoleniec albo tez
wystuzony Zolnierz, pozostawiony bez opieki panstwowej. Uczyt w skromnych warunkach,
czgsto przy skrzyzowaniu ulic in trivis, stad nazwa nauki trywialnej, uzywanej na oznaczenie
nizszego stopnia edukacji. Za nauke pobierat niewielkie optaty, stad tez dazenie do
pozyskania jak najwickszej ilosci uczniow’*.

Zadaniem nauczyciela bylo przekazywanie wiadomosci, natomiast o wychowanie dzieci
1 mtodziezy troszczyli si¢ rodzice. Mtody Rzymianin otrzymywat wiedzg, ktéra byta mu
niezbedna do wypelniania w przysztosci zadah w panstwie. Rzym potrzebowat przede
wszystkim wyksztatconych urzednikow. Stad tez ktadziono nacisk na ksztalcenie prawnicze,
ekonomiczne i militarne”. Wedtug Kwintyliana jedynie retor jest zdolny do wychowania
cztowieka powolanego do kierowania sprawami publicznymi i prywatnymi, ktory mogtby
rozwaznie rzqdzi¢ panstwem, zasadzaé je na prawach, wyzwalaé z bledow wyrokiem
sadowym’®.

Nauczyciele stosowali niekiedy brutalne metody, aby wpoi¢ uczniom wiedzg. Byli oni
optacani przez rodzicow lub przez gmin¢. Musiata to by¢ znaczna grupa, gdyz alfabetyzacja
w Cesarstwie byla powszechna. Ich status spoteczny byl bardzo skromny. Mogli to by¢

% Por. tamze.

% Por. J. Legowicz, O nauczycielu..., dz. cyt., s. 12-13.

! Por. S. Dylak, Nauczyciel — kompetencje..., dz. cyt., s. 554.

%2 Por. W. Woloszyn-Spirka, W poszukiwaniu realistycznych..., dz. cyt., s. 88. Zob. J. Jundzilt, Wyksztalcenie
w Rzymie cesarskim — uwarunkowania spoteczno-kulturowe, w: Historia — spoleczenstwo — wychowanie, red.
K. Bartnicka, J. Schiller, Pultusk-Warszawa 2004, s. 435-446.

% Por. H. L. Marrou, Historia wychowania..., dz. cyt., s. 374.

% Por. W. Rudnicka, Dziecko w szkole elementarnej za czaséw cesarstwa rzymskiego, w: Dziecko w rodzinie
i spoleczenistwie. Starozytno$é — Sredniowiecze, red. J. Jundzitt, D. Zotadz-Strzelczyk, Bydgoszcz 2002, s. 147-
148; S. 1. Mozdzen, Zarys historii wychowania..., dz. cyt., s. 47. Zob. J. Andreau, Wyzwoleniec, w: Czlowiek
Rzymu, Warszawa 2000, s. 219-220.

% Por. J. Legowicz, O nauczycielu..., dz. cyt., s. 13-14.

% Cyt. za: tamze, s. 14.



MISTRZ STAROZYTNY

niewolnicy lub wyzwolency’’. Stare rzymskie przystowie mowito, ze quem dii oderunt,

paedagogum fecerunt — chege kogos ukaraé, uczynili go bogowie nauczycielem®™.

Edykt Dioklecjana (301) okreslal pobory nauczyciela na réwni z poborami pedagoga,
tj. obu przyznawal 50 denaré6w miesi¢gcznie od kazdego ucznia lub wychowanka. Dla
poréwnania korzec pszenicy kosztowal 100 denaréw. Azeby doroéwnaé zarobkom
kwalifikowanego robotnika (np. murarza lub ciesli), trzeba bylo mie¢ trzydziestu
petoptatnych uczniéw. Nie dziwi zatem fakt, ze nauczyciele poszukiwali dodatkowej pracy,
np. nauczyciel z Kampanii sporzadzal ludziom testamentygg.

Specjalny nauczyciel rachunkow oraz nauczyciel stenografii mieli otrzymywac
75 denarow miesiecznie od ucznia. Znacznie lepiej wygladata sytuacja nauczyciela
gramatyki, ktorego pensja wynosita 200 denaro6w miesi¢cznie od ucznia. Ale to i tak nie daje
sumy wyzszej niz czterodniowe zarobki robotnika wykwalifikowanego'®. Najlepiej
przedstawiala si¢ sytuacja materialna retorow, ktorzy zarabiali 250 denaréw miesi¢cznie od

: . 101
kazdego ucznia .

W Rzymie, podobnie jak i w Grecji, kazda praca optacana ponizata pracownika w ocenie
arystokratycznego starozytnego spoteczenstwa. Rzemiosto ,,instytutora” (stowo to byto juz
w obiegu za czasow Dioklecjana), nie przysparzato blasku temu, kto je uprawial. Praca ta
nadawata si¢ dla niewolnikow, wyzwolencow i w ogole dla ,,matych ludzi”. Tacyt, moéwiac
o kims$, co od niej zaczynat, a nastgpnie wzniost si¢ na wyzyny, powiadat: obscura initia' .

Moralno$¢ nauczycieli zazwyczaj byla podejrzana. Pewien nauczyciel w swej pochwale
nagrobnej (elogium) chlubit si¢, ze w stosunkach z uczniami bywal zawsze nienaganny103
Prace¢ nauczyciela powierzano niewolnikom, réznym rozbitkom zyciowym, jak
np. znalezionym dzieciom, ludziom zrujnowanym i ogolnie nieudolnym'®. Nauczyciele,
ktérym pochodzenie spoteczne nie zapewniato powazania, byli lekcewazeni przez rodzicow
swoich uczniow.

Cesarz Juliusz Cezar (100-44) przyznat wszystkim nauczycielom pochodzenia obcego
w Rzymie prawa obywatelskie i wyborcze'”. Za czasoéw cesarza Wespazjana (9-79) pojawia
si¢ szereg zwolnien podatkowych dla nauczycieli. Wszyscy nauczyciele w szkotach srednich
lub wyzszych otrzymali zwolnienie od cigzaréw miejskich — munera. Poczatkowo zwalniato
to tylko od obowiazkéw ,,goscinnosci” na rzecz oddziatéw wojskowych petniacych swa
,kwartalng” stuzbe. W pozniejszych czasach zwolnienia objely rowniez i inne ci¢zary, jak
opieka nad matoletnimi, gymnasjarchia, agoranomia, kaptanstwo itd.'*

Cesarz Antoninus Pius (86-161) rozszerzyl zarzadzenie Wespazjana o wynagrodzeniu
nauczycieli retoryki i gramatyki na cate cesarstwo. Wychodzac z zalozenia, ze wyksztatceni
urzednicy sg niezbedni zaréwno dla administracji cesarskiej, jak i dla samorzadow miejskich,
nakazal stolicom wszystkich prowincji utrzymywa¢ z podatkéw dziesigciu lekarzy, pigciu
retoréw i pigciu gramatystow. Srednie miasta miaty obowiazek utrzymywaé siedmiu lekarzy,
oraz po czterech retorow i gramatystéw, za$§ najmniejsze miasta — pigciu lekarzy i po trzech

°7 Por. M. Banniard, Geneza kultury europejskiej, Warszawa 1995, s. 27.
% Por. J. Legowicz, O nauczycielu..., dz. cyt., s. 13.

% Por. H. 1. Marrou, Historia wychowania..., dz. cyt., s. 376.

1 Por. tamze, s. 385; S. Truchim, Starozytny Rzym, w: Historia wychowania, t. 1, red. L. Kurdybacha,
Warszawa 1965, s. 137.

11 por. tamze.

12 por H. 1. Marrou, Historia wychowania..., dz. cyt., s. 377.

193 Por. tamze.

104 por, tamze, s. 385.

195 Por. S. Truchim, Starozytny Rzym, dz. cyt., s. 133.

106 por. H. 1. Marrou, Historia wychowania..., dz. cyt., s. 418.
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nauczycieli retoryki i gramatyki. Wszystkich optacanych nauczycieli mianowaly rady
miejskie, ale wybrani przez nich kandydaci byli zatwierdzani przez przedstawicieli cesarza.
W ten sposdb powstal publiczny system szkolnictwa na terenie calego cesarstwa. Zarzadzenie
Antoninusa Piusa uznawato wychowanie i1 ksztalcenie mtodziezy za wazng funkcje¢ panstwa.
Decyzja ta byla respektowana przez jego nastepcow'””.

Cesarz Marek Aureliusz (121-180) wprowadzit zarzadzenie o obsadzaniu stanowisk
nauczycielskich w szkotach $rednich i retorycznych na podstawie egzaminu konkursowego.
Polegal on na tym, ze kandydaci mieli przedstawi¢ swoje uzdolnienia (probatio), przed
zespolem najznakomitszych obywateli miasta. Najczgsciej kandydaci wygtaszali wyktad na

podany im temat'®®.

Cesarz Julian Apostata (331-363) wydat edykt (362), w ktorym wykonywanie zawodu
nauczycielskiego uzalezniono od zezwolenia wladz miejskich i od zatwierdzenia przez
cesarza. Oficjalnie powotywano si¢ na troske o odpowiednie wyksztatcenie nauczycieli i1 ich
poziom moralny. W rzeczywistosci ustawa zadata od chrzesécijanskich nauczycieli odstgpstwa
do swojej wiary albo zaprzestania nauczania. W uzasadnieniu cesarz napisat: Czy Homer,
Hezjod, Demostenes, Herodot, Tucydydes, Sokrates i Lizias nie uwazali bogow za
przewodnikow wszelkiej wiedzy? Wydaje mi sie, Ze ci, ktorzy objasniajq ich dziela, czynig
niestusznie odmawiajgc czci bogom uznawanym przez nich. Jesli oni wierzg w mgqdros¢
uczonych, ktorych wiedze przekazujqg miodziezy [...] niech przede wszystkim nasladujq ich
poboznos¢ wobec bogow. Jesli zas uwazajq, ze ci uczeni byli w bledzie, niech odejdg do
kosciota Galilejczyka i niech objasniajq ,, Ewangelie” Mateusza czy tukasza. W 364 r. prawo
to zostato zniesione, a nauczyciele chrzescijanscy powrocili do szkot'®.

Rzymski maz stanu, méweca i filozof Cyceron (106-43)''’, byt zwolennikiem nauczania
uwzgledniajacego indywidualne zdolnosci ucznia, jego osobiste cechy. Wedtug niego z jedne;j
szkoly winni wychodzi¢ uczniowie, ktorzy zachowaja swag odrebnos¢ i beda zdobywac
sukcesy w réznych dziedzinach zycia. Jest to mozliwe tylko wtedy, gdy nauczyciele beda
umieli dostosowaé nauke od kazdego z nich''".

Filozof Seneka Lucjusz Mlodszy (4 p.n.e.-65)''> uwazal, ze nauczyciel powinien
wystrzegac si¢ gniewu, gdyz oszpeca on twarz i zatraca przytomnos¢ umystu. Jego zdaniem
pedagog winien zawsze tak mysle¢, jak méwi i czynié, tak jak mysli i mowi. W jego zyciu nie
powinno by¢ rozdzwigku pomigdzy gloszonymi zasadami a postgpowaniem. Powinien
rowniez wystrzega¢ si¢ swiadomego wprowadzania w btad wychowankéw, a takze unikaé
dwuznacznych sadow. Zadaniem nauczyciela jest wzbudza¢ w uczniach pragnienie wiedzy,
gdyz tylko wtedy jest ona skutecznie i ochoczo przyswajana'"”.

Najwybitniejszy przedstawiciel rzymskiej teorii wymowy Marek Fabiusz Kwintylian
(35-95) '* stawiat bardzo wysokie wymagania nauczycielom. Doradzal, aby dobiera¢ ich
bardzo troskliwie. Jego zdaniem nauczyciel powinien by¢ dobrze przygotowany pod
wzgledem naukowym i metodycznym. Miatl to by¢ cztowiek wszechstronnie wyksztatcony,

7 Por. S. Truchim, Starozytny Rzym, dz. cyt., s. 135.

1% por. H. 1. Marrou, Historia wychowania..., dz. cyt., s. 425; S. Truchim, Starozytny Rzym, dz. cyt., s. 136.

19 Cyt. za: tamze, s. 155. Por. S. 1. Mozdzen, Zarys historii wychowania..., dz. cyt., s. 56-57.

10 7ob. I. Jundzitt, Cyceron, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 1, red. T. Pilch, Warszawa 2003,
s. 544-547; K. Kumaniecki, Cyceron i jego wspolczesni, Warszawa 1959.

" por. W. Rudnicka, Dziecko w szkole ..., dz. cyt., Bydgoszez 2002, s. 148.

12 7ob. 1. Blaszczyk, Seneka Mlodszy, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 5, red. T. Pilch, Warszawa
2006, s. 708-710; P. Grimal, Seneka, Warszawa 1994; L. Joachimowicz, Seneka, Warszawa 1977.

3 por. S. I. Mozdzen, Zarys historii wychowania..., dz. cyt., s. 51.

114 Zob. 1. Blaszczyk, Kwintylian, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 2, red. T. Pilch, Warszawa 2003,
s. 1007-1009.
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rozumny i sprawiedliwy, tagodny i zréwnowazony, zyczliwy wychowankom, prawdziwy
ojciec powierzonych mu dzieci. Nauczyciel powinien chetnie odpowiada¢ na pytania
ucznidw, nie wymierza¢ kar pod wptywem gniewu, nie szafowa¢ pochwalami zbyt hojnie
oraz nie wytyka¢ wychowankom btedow w sposdb obrazajacy ich godno$¢ osobistg. Prace

nauczyciela w szkole przyrownal do stonca, ktére swoimi promieniami ogrzewa wiele
1 115
0sob" .

W swoim dziele O ksztalceniu mowcy, jako pierwszy uzyl okreslen: ,,powinno$é
nauczyciela” 1 ,charakter nauczyciela”. Te dwa pojecia w rozwazaniach Kwintyliana
charakteryzuja osobowos¢ nauczyciela. Sklasyfikowat on powinno$ci w dwoéch kategoriach —
nauczyciela wobec samego siebie oraz nauczyciela wobec ucznia. Do pierwszej grupy
zaliczyl takie powinnosci, jak: glteboka, rzetelna wiedza, postawa moralna, godno$¢ i powaga
zawodowa oraz umiejetnosci pedagogiczne. Do drugiej grupy =zaliczyt: tolerancje,
opiekunczo$¢, nienaruszanie godnosci osobistej ucznia, przystepnosé, umiar i rozwage ' '°.

Nauczyciel powinien pozna¢ talenty swoich ucznidéw, ich cechy charakteru i uwzglednia¢
je w swojej pracy dydaktyczno-wychowawczej. Byt przeciwnikiem stosowania kar
cielesnych, ale rownoczesnie krytykowal wychowanie zbyt tagodne i pobtazliwe. Jego
zdaniem dzieci trzymane w zbyt surowej dyscyplinie traca wiarg we wlasne sily,
przyzwyczajaja si¢ do kar cielesnych oraz wzbudzajag w sobie niech¢¢ do wychowawcow.
Dlatego tez zalecal: Niech wigc nauczyciel dotozy staran, by weztem lgczgcym go z uczniami
byla milos¢, niech niejedno przeoczy, niech nie sledzi ciggle za ztem, gdy w jakiej sprawie
dobrego dopatrzeé sie moze'"’.

Cecha dobrego nauczyciela jest umiejetno$¢ znizania si¢ do poje¢ dzieci i1 ich tempa
pracy. Jezyk nauczyciela powinien by¢ jasny 1 zrozumialy. Jego zdaniem Nadetosé
i nienaturalnos¢ mowy jest znakiem stabosci umystu; im gorszy nauczyciel, tem mniej jest

. O 118
zrozumiaty dla uczniow .

Krytycznie byt ustosunkowany wobec nieodpowiedzialnych nauczycieli i wychowawcow
mtodziezy. Jego zdaniem ogromng szkode spoteczng przynosza nauczyciele, ktorzy nie
dopetniajac przypisanych im obowigzkow 1 powinno$ci uwazaja siebie za uczonych,
aw rzeclzlgwistoéci swym nieuctwem 1 despotyzmem czynig ogromne straty w charakterach
uczniéow .

Kwintylian byt zwolennikiem wychowania i nauczania w szkole publicznej. Wyzszo$¢
zbiorowej (szkolnej) edukacji nad ksztatceniem indywidualnym uzasadnial tym, Ze jest tansza
1 pozwala na lepszy dozdr pracy nauczycielskiej. Dobry nauczyciel lepiej pracuje z grupa
ucznidw niz z jednym wychowankiem. Szkola nie powinna by¢ zbyt duza pod wzgledem
liczebno$ci uczniow, bo wowczas nauczyciel nie ma mozliwosci na poznanie zdolnosci
i charakteréw swoich uczniéw'>

Dzialalno$¢ nauczyciela chrzescijanskiego pod wzgledem jej zatozen, celow
1 wspolzycia z uczniem zasadniczo roézni si¢ od postgpowania rzymskich literatorow,

5 por. S. Woloszyn, Nauczyciel..., dz. cyt., s. 441; S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 41; K. Bartnicka,
1. Szybiak, Zarys historii..., dz. cyt., s. 50; A. Winiarz, Geneza i rozwdj zainteresowan zawodem nauczyciela
w kregu cywilizacji europejskiej, w: Nauczyciel — zawod, powolanie, pasja, red. S. Popek, A. Winiarz, Lublin
2009, s. 45.

16 por. W. Woloszyn-Spirka, W poszukiwaniu realistycznych..., dz. cyt., s. 89.

"7 Cyt. za: S. I. Mozdzen, Zarys historii wychowania..., dz. cyt., s. 52.

18 Cyt. za: tamze, s. 53.

19 por. W. Woloszyn-Spirka, W poszukiwaniu realistycznych..., dz. cyt., s. 89.

120 por. J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 38; K. Bartnicka, 1. Szybiak, Zarys historii..., dz. cyt., s. 50;
S. 1. Mozdzen, Zarys historii wychowania..., dz. cyt., s. 52; R. Nowakowska-Siuta, Szkofa..., dz. cyt., s. 235;
P. Mazur, Zarys historii szkoly, dz. cyt., s. 27.
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gramatykow czy retorow. Na jego pracg miat ogromny wptyw instytucjonalizm wyznaniowy,
ktory stawial przed nim trzy zasadnicze zadania: 1) nauczanie w aspekcie doktrynalnym
1 apologetycznym, 2) wychowywanie i czynne sposobienie ucznia zgodne z otrzymywanymi
wiadomos$ciami, 3) ksztalttowanie ucznia na bezkompromisowego wyznawce nowego systemu
instytucjonalnego'?'.

Zasadniczo nauczycielem byl biskup jako didaskalos, przez niego byli powotywani do
nauczania kaplani — presbyteroi lub im podlegli diakoni oraz w razie potrzeby, nauczyciele
Swieccy. W szkole nauczyciel chrzescijanski przyjmowal przede wszystkim postawe
wyznaniowa. Nauczane przez niego przedmioty mialy interpretacje zgodna z wyznawang
religig. Nauczanie bylo podporzadkowane wychowaniu cztowieka, ktory w swoich myslach,
pogladach 1 w postgpowaniu miat by¢ bezwzglednie oddanym spoleczno-ideowemu
systemowi chrzedcijanskiemu. Zacie$nity si¢ tez relacje nauczyciela z uczniem, kt(’)re%O miat
on umystowo i moralnie przeksztalcié¢ oraz przysposobi¢ dla praktyki chrzescijanskiej'*.

Nauczyciel (kateschekon) staje si¢ ideowym kierownikiem zarzadzajacym czlowiekiem
dla chrzescijanskiej wspdlnoty, nauczajacym i wychowujacym zgodnie z jej zasadami.
Nauczyciel chrzescijanski posiadal bezwzgledny autorytet 1 nieograniczona wiladz¢ nad

. 123
uczniem .

W literaturze patrystycznej posta¢ nauczyciela byla identyfikowana z osobg Chrystusa.
W pismach tych przedstawiano Jezusa jako mistrza 1 nauczyciela, wobec ktoérego wierzacy
stanowili grono ucznidw. W konsekwencji takiego podejs$cia byla konieczno$¢ nasladowania
mistrza-nauczyciela, jako wzoru duchowego 1 moralneg0124.

Antyczna pedagogika chrze$cijanska doceniata role nauczyciela, ktorego traktowata jako
niezbedne ogniwo procesu nauczania. Wedlug Tertuliana (150-240): uczniowie nie mogq
istnie¢ bez wiedzy nauczyciela. Dobry nauczyciel miat posiada¢ umiejetno$¢ nawigzywania
wlasciwego kontaktu z uczniami. Istotng role odgrywat tu przyktad. Zdaniem Ambrozego
(339-397): Tym co przede wszystkim rozpala gorliwos¢ do nauki jest godno$¢
nauczajacego' . Stad jego powinnoscia i obowiazkiem bylo przygotowanie wychowankéw

, . T er 4. . , .. . N ., , 126
dla spotecznosci chrze$cijanskiej, za ktore brat na siebie odpowiedzialnos¢ =.

Filozof i teolog Augustyn (354-430) %’ w dziele O nauczycielu przedstawil rozmowy
z synem, w ktorych analizowal stosunek stowa do rzeczy, ktérag ono oznacza. Wedtug niego
warunkiem skutecznej pracy dydaktycznej byta boska iluminacja. Najwazniejszym zadaniem
nauczyciela byto stworzenie takiej atmosfery, aby w duszach ucznidw pojawito si¢ boskie
oswiecenie. W konkluzji stwierdzit, ze jedynym prawdziwym nauczycielem i zrédtem

wiedzy jest Bog'.

2 por. J. Legowicz, O nauczycielu..., dz. cyt., s. 14.

122 por, tamze, s. 15.

123 por. tamze, s. 16.

124 por. M. Kosznicki, Ksztalcenie i wychowanie w literaturze zachodniego chrzescijaristwa od I do IV wieku,
Gdansk 1999, s. 153.

% Por. tamze, s. 154-155.

126 por. W. Woloszyn-Spirka, W poszukiwaniu realistycznych..., dz. cyt., s. 89.

127 70b. A. Kasia, Swiety Augustyn, Warszawa 1960; A. A. Zych, Augustyn, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI
wieku, t. 1, red. T. Pilch, Warszawa 2003, s. 227-228.

128 Por. W. Korzeniowska, Mysl pedagogiczna..., dz. cyt., s. 24-25; A. Winiarz, Geneza i rozwdj..., dz. cyt.,
s. 45.
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skokesk

W starozytno$ci nauczycielowi do nauczania wystarczala znajomosci tresci przedmiotu,
a umiejetnosci ich przekazania traktowano jako sztuke, ktora jest darem a nie rezultatem
wyuczenia'>’. Starozytny nauczyciel miat da¢ uczniom to, co godne przyjecia, odrzuci¢ to, co
zbedne, dbac¢ o ich sprawnos¢ fizyczng 1 ogdlng kulture, a przede wszystkim przygotowac do
dziatania w zyciu publicznym. Jego powinnosci sprowadzaty si¢ do nadzoru nad uczniem
oraz umiejetnego doboru metody wychowania>’. Podsumowujac mozna stwierdzié, ze
starozytno$¢ grecko-rzymska usankcjonowata racje bytu profesjonalnych nauczycieli, ktoérzy
pobierali wynagrodzenie za wykonywang przez nich prace’".

129 por. H. Kwiatkowska, Pedeutologia, dz. cyt., s. 25.
B0 por. W. Woloszyn-Spirka, W poszukiwaniu realistycznych..., dz. cyt., s. 88.
B por. C. Kupisiewicz, Szkice z dziejow dydaktyki, Krakow 2010, s. 20.
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Oswiata szkolna w $redniowieczu podporzadkowana byta Kosciotowi. Jej gtownym celem
byto wychowanie do przestrzegania nauk i cn6t chrzescijanskich oraz pokory i postuszenstwa
wobec Kosciota. Wieki srednie przynosza obraz nauczyciela, bedacego minister ecclesiae et
scholae. Do czasow s$redniowiecznych uniwersytetow zdolnos¢ nauczania traktowano jako

,.dar bozy”, wrodzony talent'*”.

Pod koniec VI wieku konczy si¢ organizacja sieci parafii wiejskich. Jest to jednoczesnie
poczatek funkcjonowania szkot parafialnych. Synod w Vaison (Francja) w 529 r. wydat
pierwsze postanowienie o tworzeniu szkot parafialnych. W dokumentach synodalnych
nakazano, by wszyscy kaptani zarzgdzajgcy parafiqg brali pod swq opieke miodziencow
w stopniu lektora, wychowywali ich po chrzescijansku, wyuczyli ich spiewania psalmow
i czytania Pisma sw. oraz calego Zakonu Panskiego tak, by dzieki temu mogli sobie sposrod
nich przysposobic¢ godnych siebie nastgpcow. Jest to akt narodzin szkolty wiejskiej (ludowej).
Od tego czasu funkcja plebana-proboszcza parafii wiejskiej 1 nauczyciela szkoly wiejskiej
Scisle wiaze si¢ ze soba, chociaz nie zawsze proboszcz sprawowat ja osobiscie. W wielu

krajach taki stan przetrwat do konca XVIII wieku'™.

W szkotach (parafialnych) nauczali sami proboszczowie badz tez wyreczali si¢ klerykami,
ktorzy po ukonczeniu szkoty katedralnej odbywali na parafii praktyke sprawowania obrzedow
koscielnych przed egzaminem wobec komisji biskupiej. Proboszcz moégt zatrudnia¢ réwniez
Swieckich nauczycieli. Jednakze zawsze proboszcz byl odpowiedzialny przed biskupem za
poziom dydaktyczny i moralny szkoty. Do jego obowigzkow nalezata wizytacja szkoty,
przynajmniej dwa razy w roku, zatrudnianie i optacanie nauczycieli. W miastach wptyw na
obsade nauczycieli miaty rowniez magistraty 1 cechy. Od XV wieku niektore magistraty
uzyskaly prawa mianowania nauczycieli w swych szkolach, zarzagdzania nimi oraz ukladania
dla nich programéw nauczania'**.

132 Por. S. Woloszyn, Oswiata i wychowanie w epoce Sredniowiecza, w: Pedagogika. Podrecznik akademicki,
t. 1, red. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Warszawa 2003, s. 98; S. Dylak, Nauczyciel — kompetencje..., dz. cyt.,
s. 554-555.

133 Por. H. I. Marrou, Historia wychowania..., dz. cyt., s. 463-464. Zob. K. Ratajczak, Ustawodawstwo szkolne
wezesnosredniowiecznych soborow powszechnych i wybranych synodow. Zarys problemu, w: Ars Educandi.
Zrédia, t. 1, Studia z dziejow wychowania i ksztalcenia od sSredniowiecza do XIX wieku, red. J. Gwiozdzik,
Mystowice 2009, s. 15; P. Riché, Edukacja i kultura w Europie Zachodniej, Warszawa 1995, s. 139-140, 289-
292; A. Orczyk, Zarys historii szkolnictwa i mysli pedagogicznej, Warszawa 2008, s. 54; M. Cisowski,
Parafialne szkoly, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 4, red. T. Pilch, Warszawa 2005, s. 44-45;
P. Mazur, Zarys historii szkoly, dz. cyt., s. 35.

34 Por. S. I. Mozdzen, Zarys historii wychowania..., dz. cyt., s. 82; P. Mazur, Zarys historii szkoly, dz. cyt.,
s. 36.
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Papiez Aleksander III (1159-1181), w swoim li$cie z 20 pazdziernika (1170-1172r.?), po
raz pierwszy uzyt terminu licentia docendi — rodzaj patentu, zezwalajgcego na nauczanie we
wszystkich krajach. Licencja przyjeta przez sobdr lateranski III, wydatnie wptyneta na
powstanie uniwersytetow .

Impulsem do wielkiego rozwoju szkolnictwa byty uchwaty soboréw lateranskich
II w 1179 r. 1 IV w 1215 r.). Zobowigzywaty one kapituty katedralne do zapewnienia
podstaw materialnych dla szkét i nauczycieli oraz powotania specjalnego urzednika -
scholastyka, ktory decydowal m.in. o przyznaniu licencji uprawniajacej do nauczania'*®.
Ponadto obowigzkiem kapituly bylo wyznaczenie specjalnego beneficjum dla magistra, ktory

L7 . . . 137
nauczaltby za darmo klerykéw 1 innych niezamoznych uczniow .

Zadna szkota parafialna nie mogla powsta¢ bez zgody scholastyka i kapituly biskupie;.
Scholastyk posiadat rowniez prawo mianowania rektorow i nauczycieli szkoly. W miarg
umacniania si¢ w Polsce stanu mieszczanskiego i rozwoju szkot parafialnych w miastach
coraz czgsciej dochodzito do nieporozumien pomiedzy wtadza koscielng 1 wtadza miast. W
XII wieku bardzo czesto inicjatywa tworzenia szkot byla podejmowana przez witadze
miejskie. Te powotujac szkole braty na siebie obowigzek jej wyposazenia materialnego oraz
uposazenia nauczycieli. Zapewniajagc byt finansowy szkét czuty si¢  jednoczesnie
upowaznione do decydowania o obsadzie nauczycieli. W tej kwestii dochodzito do konfliktu
ze scholastykiem, ktoéry z upowaznienia biskupa sprawowal nadzor nad szkolnictwem
i decydowal o obsadzie stanowisk nauczycielskich. Zamozne miasta, zwlaszcza Slaska
1 Pomorza, zmierzaly do tego, aby konsekwentnie przejaé sprawy szkolne, lacznie

z obsadzaniem stanowisk nauczycielskich i wplywem na kierunek ksztatcenia mtodziezy'*®.

W zwigzku z tym wywiazywaly si¢ spory miedzy wladzami koscielnymi 1 magistratami
miejskimi. W XIII 1 XIV wieku nasility si¢ one, kiedy to wiele miast usitowato przeja¢ w
swoje rece catoksztatt spraw miejskich. Spory byly nieraz dlugotrwate 1 na ogdt prowadzity
do kompromiséw na korzys$¢ wladz miejskich. Zazwyczaj kompromis ten polegat na tym, ze
o obsadzie stanowisk decydowaty wspolnie wtadze miejskie i scholastyk. Wtadze miejskie
wyznaczaty kandydatow, na ktérych powotanie potrzebna byla aprobata scholastyka lub

W jego zastepstwie plebana'’.

W dredniowieczu znaczenia nabiera zawodowe wyksztalcenie nauczycieli, ktore
odbywato si¢ na uniwersytetach. Do uprawiania zawodu nauczyciela upowazniato posiadanie
stopnia magistra (nadawany byt absolwentom wydziatéw humanistycznych) lub doktora
(uzyskiwany po ukonczeniu studiow z zakresu prawa, medycyny lub teologii). Nauczyciel
musial przede wszystkim zna¢ przedmiot, ktorego miat nauczaé' .

Wyksztatcenie nauczycieli w Polsce w XIII 1 XIV w., a nawet w pierwszej potowie XV
stulecia, byto do$¢ niskie. Niski byt réwniez poziom duchowienstwa. Synody bardzo czgsto
zajmowaly si¢ podniesieniem na wyzszy poziom duchowienstwa i pracy nauczycielskie;j.
Synod krakowski (1408) narzekal na brak nauczycieli z odpowiednimi kwalifikacjami. Istotne
zmiany nastgpity dopiero w XV w. dzigki dziatalnosci naukowej i wychowawczej Akademii

133 por. K. Ratajczak, Ustawodawstwo szkolne..., dz. cyt., s. 19.

136 por, K. Bartnicka, 1. Szybiak, Zarys historii..., dz. cyt., s. 67.

B7 por. S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 63; S. Woloszyn, Nauczyciel..., dz. cyt., s. 441;
L. Kurdybacha, Rozwdj oswiaty koscielnej wiekow srednich, w: Historia wychowania, t. 1, red. L. Kurdybacha,
Warszawa 1965, s. 191; P. Mazur, Zarys historii szkoty, dz. cyt., s. 34.

138 por. R. Wroczynski, Dzieje oswiaty polskiej do roku 1975, Warszawa 1996, s. 26.

139 Por. tamze.

140 por. C. Kupisiewicz, M. Kupisiewicz, Stownik pedagogiczny, dz. cyt., s. 114; S. Woloszyn, Nauczyciel...,
dz. cyt., s. 441.
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Krakowskiej. W tym samym czasie przyjela si¢ zasada, ze nauczyciel szkolty wyzej
zorganizowanej powinien posiadaé¢ stopiefi magistra lub przynajmniej bakatarza'®'.

Natomiast nauczyciel bez stopni naukowych moégt uczy¢ jedynie w szkole wiejskie;j.
Nauczycielami w szkotach parafialnych byli przewaznie organisci, kosScielni, ktorych
wyksztalcenie ograniczalo si¢ do ukonczenia szkoly parafialnej. W latach 1400-1410
w Krakowie w szkolach parafialnych byto tylko dwoch magistrow'*

Od nauczyciela wymagano znajomosci jezyka polskiego, religijnosci oraz nienagannej
postawy moralnej (unikanie pijanstwa, hazardu, lichwy, zwigzkow z kobietami). Wraz
z pojawieniem si¢ haset husyckich, synod pod przewodnictwem prymasa Mikotaja Traby
(1420) nakazat obowigzek skladania wyznania wiary. Waznym wymogiem bylo takze
pochodzenie z prawego toza, zycie w legalnym zwigzku malzenskim, a najlepiej
w celibacie'*

Caly personel szkolny byl zaliczany formalnie do stanu duchownego. Niezonaci
mezcezyzni mieli obowigzek noszenia tonsury i szat kleryckich, a takze mieli zakaz noszenia
brody. Wszyscy podlegali jurysdykeji biskupa144.

Rektor szkoty (miejskiej) sam dobieral sobie pomocnikow: swieckich lub duchownych,
ktorych rowniez sam optacat. Dochody nauczycieli byly stosunkowo niewielkie. Dlatego tez
nauczyciele podejmowali dodatkowe zaj¢cia. Byli zatrudniani jako kantorzy koScielni,
organiSci, stuzba koscielna. Czgsto bywali rdwniez urzgdnikami 1 pisarzami miejskimi.
Nauczyciele pomocnicy udzielali prywatnych korepetycji czy tez nauczali w domach
prywatnych na nizszym poziomie'®.

Do obowigzkéw nauczycieli szkot parafialnych nalezalo m.in. uczestnictwo
w nabozenstwach z chorem uczniowskim, petnienie funkcji zakrystiana 1 dzwonnikow itp.146
W $redniowieczu po raz pierwszy powstaja zawodowe organizacje nauczycielskie (cechy
nauczajacych), ktorych celem jest obrona pewnej niezalezno$ci nauczania'®’.

W epoce Sredniowiecza mistrz to ten, ktory uczy nie tylko pisma, lecz i Pisma $w.
Oweczesna szkota nie oddzielala nauczania od wychowania religijnego, od nauczania prawd
wiary 1 moralno$ci. Chrystianizm z jednej strony jest religia uczona, a z drugiej rdwniez
religia ludowg. Chrzescijanstwo przekazuje wiedz¢  wszystkim, nawet tym
o najskromniejszym poziomie umystowym. Szkota chrzescijanska zaprawia rownoczesnie do
litteris et bonis moribus — wiedzy 1 dobrych obyczajow. Istota szkoty chrzescijanskiej polega
na $cistym zespoleniu ksztatcenia literackiego i ksztalcenia religijnego oraz na scaleniu
w jednej osobie nauczyciela i ojca duchownego. W tym nalezatoby dostrzega¢ istotnych
réznic pomiedzy pedagogia $redniowieczna a pedagogia antyczna'*®.

Léo Moulin, francuski historyk o$wiaty $redniowiecznej, stwierdza, ze w XIV wieku
w Europie Zachodniej: Kazde miasto, chocby najmniejsze, a takze wigkszoS¢ parafii ma
nauczycieli gramatyki. Z zachowaniem wszelkich proporcji sq oni nieprawdopodobnie liczni
[najliczniejsi, jak si¢ wydaje, w miastach wloskich]: w XIV wieku mate miasto Treviso w Italii
liczyto ich ponad 70. Byli to magistri puerorum z wyksztalceniem $rednim, w niektorych

141 por. J. Skoczek, Rozwoj szkolnictwa w Polsce Sredniowiecznej, w: Historia wychowania, t. 1, red.
L. Kurdybacha, Warszawa 1965, s. 256.

2 por. S. 1. Mozdzen, Zarys historii wychowania..., dz. cyt., s. 105.

143 Por. tamze.

14 Por. tamze.

15 Por. tamze, s. 83; P. Mazur, Zarys historii szkoly, dz. cyt., s. 37.

146 por. S. I. Mozdzen, Zarys historii wychowania..., dz. cyt., s. 105.

7 Por. S. Woloszyn, Nauczyciel..., dz. cyt., s. 441.

48 por. H. 1. Marrou, Historia wychowania..., dz. cyt., s. 467-468.
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przypadkach  z poczatkami wyzszego. W tym czasie Paryz liczyl 42 nauczycieli
i 21 nauczycielek'*

Nauczyciel byt catkowicie suwerenny. W Zaden sposob nie byt zobowigzany do realizacji
jakiegokolwiek programu nauczania. Nauczyciel uczyt tego, czego sam si¢ nauczyl. Byto to
przekazywanie wiedzy wedlug metod, ktore byly przekazywane z pokolenia na pokolenie.
Jakos¢ szkoly zalezata od wyksztatcenia nauczyciela i jego indywidualnosci. Dlatego tez
szkoly prowadzone przez stynnych uczonych cieszyly si¢ ogromnym rozglosem i $ciggaty
uczniéw z dalekich stron'*’

Nauczanie w szkole $redniowiecznej nastawione bylo na rozwijanie pamigci, dlatego
przewaznie stosowano techniki mnemotechniczne. Program nauczania dostosowano do
o6wczesnych potrzeb Kosciota. W wigkszym lub mniejszym zakresie obowigzywal program
trivium (gramatyka, retoryka, dialektyka) i quadrivium (arytmetyka, geometria, astronomia,
muzyka). Nauczano rowniez gramatyki acinskiej, a po opanowaniu jej podstawowych zasad,
kolejnym etapem bylo pamig¢ciowe przyswojenie tzw. Dystychow Katona, czyli: ujetych
w dwu-lub czterowierszach zasad moralnych. W szkotach o wyzszym poziomie edukacji
czytano wyjatki z lacinskiej literatury rzymskiej i chrze$cijanskiej. We wszystkich typach
szkot uczono religii, $piewu koscielnego oraz wdrazano do praktyk religijnych'".

Nauczanie, z powodu braku ksiazek, odbywato si¢ metoda werbalng. Uczniowie chéralnie
powtarzali za nauczycielem 1 w ten sposob zapamigtywali. Lepszemu zapamigtywaniu stuzyta
zapozyczona ze starozytno$ci mmnemotechnika. Metoda ta polegala na przekazywaniu
pewnych twierdzen w formie wiersza, np. sylogizmoéw, regut oraz kojarzenia faktow znanych
z nieznanymi (np. dat¢ zalozenia Rzymu (753) mozna kojarzy¢ z jego potozeniem: siedem
pagorkow pietrzy sig). Mozna tez bylo zapamlqtywac szybciej w formie zartobliwej,
np. fenolftaleina rumieni sie jak dziewczyna z zasadami®

W $redniowieczu nauczyciel skonczywszy lekcje nie interesowal si¢ uczniem. Jego
gtownym zadaniem bylo jedynie uczy¢ go, przekazaé pewien zasdéb wiedzy, wyéwiczy¢
pamig¢. Ksztalcenie bylo bardziej techniczne anizeli moralne. Taki stan byt jeszcze
w poczatkach XVI wieku. Po skonczonych zajgciach uczen robit to, co chcial. Thomas
Platter, wedrowat po Europie wraz z krewniakiem Paulusem, ktory stuzyt mu za opiekuna.
Obowigzkiem Thomasa byto przede wszystkim zebra¢ dla siebie i dla swojego ,,opiekuna”,
ktory zabieral mu najlepsza czes$¢ ,,wplywow”. Jego los byt bardzo cigzki. Tak opisuje swoj
pobyt we Wroclawiu: uczniowie spali w szkole na ziemi... Latem, gdy byto gorgco, spalismy
na cmentarzu, zbieralismy trawe, takq, jakg co sobota rozsciela sie latem na ulicach przed
domami wielkich panow; niektorzy gromadzili trawe w kqcie cmentarza i kladli sie¢ tam,
niczym swinie na stomie. Ale kiedy zaczynaly padac deszcze, uciekalismy do szkoly, a w czas
burzy Spiewalismy prawie przez calq noc'

Uczniowie (studenci), ktorzy nie mieszkali w bursie - a tacy stanowili wigkszo$¢ - byli
pozostawiani sobie samym. Pantagruel przybywszy do Paryza, pytajac pewnego szkolarza,
jak przedstawia si¢ codzienne zycie jego i jego kolegdw, dowiedziat si¢, ze paryscy studenci
spedzaja czas walesajac sie po miescie, ,,zjednujac sobie przychylno$¢” pici pieknej, chodza

9 por. L. Moulin, Sredniowieczni scholarze i ich mistrzowie, Gdafisk-Warszawa 2002, s. 32. Zob. S. Litak,
Edukacja poczqtkowa w polskich szkotach XIII-XVIII wieku, Lublin 2010, s. 117.

0 Por. J. Dowiat, Krqg uczony i jego instytucje, w: Kultura Polski $redniowiecznej X-XIII w., red. J. Dowiat,
Warszawa 1985, s. 292.

5T por. K. Bartnicka, 1. Szybiak, Zarys historii..., dz. cyt., s. 67-68; S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt.,
s. 74-75; P. Mazur, Zarys historii szkoly, dz. cyt., s. 40-41. Zob. B. Kiirbis, Na progach historii.
O swiadectwach do dziejow kultury Polski sredniowiecznej, Poznan 2001, s. 184.

152 Por. tamze.

153 J. Delumeau, Cywilizacja odrodzenia, Warszawa 1993, s. 326; P. Mazur, Zarys historii szkoly, dz. cyt., s. 41.
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do lupanarow, jedza ,,w zacnych tawernach”. Etienne'a Pasquier napisal, ze: Izby byly po
jednej stronie odnajete scholarom, a po drugiej dziewczetom zlych obyczajow,; pod jednym
dachem miescita sie czcigodna szkota i nierzgd. A kiedy pojawialy si¢ klopoty finansowe
zwracali si¢ o pomoc do rodzin albo zastawiali ksigzki 1 ubranie ™.

Szkoty nie posiadaty wowczas przestronnych lokali. Nauczyciel nauczal na placu
klasztornym, skad musiat wczesniej usungé kramy, albo w kosciele lub u jego bram.
W po6zniejszych czasach, kiedy ilos¢ szkot wzrosta, jesli nie miat pienigdzy, zadowalat si¢
udzielaniem nauk nawet na rogu ulicy. Swiety Tomasz okazywat pogarde dla tych ubogich
bakatarzy, ktorzy przemawiaja coram pueris in angulis (do ucznidw na rogach ulic).
Zazwyczaj nauczyciel wynajmowal sale, schola, ktorych cena byla zreszta w miastach
uniwersyteckich reglamentowana. W Paryzu wszystkie szkoty miescity si¢ przy jednej ulicy,
rue du Fouarre: vicus straminis (stomiany zaulek). Na podtodze rozrzucano stomg¢ i uczniowie
na niej siadali. Dopiero w XIV wieku pojawily si¢ tawki, ale ten nowy zwyczaj wydawat si¢
nieco podejrzany. Nauczyciel czekal na ucznidéw, tak jak sprzedawca czeka na klientow.
W sali zbierali si¢ zarowno chtopcy, jak 1 mezczyzni w najrozniejszym wieku. W pierwszej
polowie XII wieku Hugon od $§w. Wiktora napisal: Wielu ich jest [moglo by¢ ponad dwustu].
Widze mezczyzn w rozmaitym wieku: pueros, adolescentes, juvenes, senes [chtopcow,

o C ro 155
mtodzikow, mtodziencow, starcow] .

W 1518 roku Thomas Platter przebywal w szkole w Selestat, w ktorej uczyt si¢ razem
z dzie¢mi: Kiedy tam wstgpitem — wyznaje — nie umiatem nic, nawet czyta¢ z Donata
[elementarnej gramatyki tacinskiej], a przeciez skonczylem juz osiemnascie lat. Usiadtem
pomiedzy matymi dzieé¢mi i bylem jako kwoka wsréd kurczqt™®.

W XV wieku pojawilo si¢ stopniowanie nauczania 1 korelacyjny podziat na klasy, ktore
nazywano lectiones. Zawarta w 1444 roku umowa pomiedzy wltadzami miejskimi Trewiru
a nauczycielem szkoty tacinskiej wskazuje na podziat uczniéw na cztery kategorie: od
poczatkujacych do tych, ktéorzy moga przerabia¢ retoryke i stylistyke. Optata, jaka
otrzymywat grammaticus od uczniow, byla tym wyzsza, im bardziej oni byli
zaawansowani'~ .

Na poczatku XV wieku uczniowie zostali podzieleni na grupy o réznym stopniu
zaawansowania, ktore nadal uczyly si¢ w jednej sali i pod okiem jednego nauczyciela.
W XV stuleciu, kazda z grup otrzymala witasnego nauczyciela, ale wszystkie uczyty si¢ we
wspolnym pomieszczeniu. A w koncu, klasy i ich nauczycieli umieszczono w odrebnych

salach. Ta flamandzka i paryska inicjatywa dala poczatek nowoczesnej strukturze klasy ',

Czas S$redniowiecza to okres wszechwladzy nauczyciela. W procesie ksztalcenia
zasadniczg role odgrywat nauczyciel. Wiedza ucznidow w znacznej mierze zalezala od jego
talentu pedagogicznego. Eneasz, domniemany nauczyciel Wergiliusza Gramatyka, pouczat:
Strzez sig¢ przede wszystkim przed dawaniem wiary raczej twoim wtasnym odkryciom niz
przyktadom twoich mistrzow. Im bardziej broni si¢ swej wiasnej ciekawosci, tym glebiej
pograza sie w bledzie'™.

Sredniowieczny nauczyciel uwazal sic za pana dominus, a ucznia traktowal jak swego
poddanego. Stosunek ten wynikal z sacrum, hierarchicznie ustabilizowanej struktury

54 por, J. Delumeau, Cywilizacja odrodzenia, dz. cyt., s. 326-327; P. Mazur, Zarys historii szkoly, dz. cyt., s. 41.
155 Por. P. Aries, Historia dziecifistwa. Dziecko i rodzina w czasach ancien régime’'u, Warszawa 2010, s. 198-
199.

136 J. Delumeau, Cywilizacja odrodzenia, dz. cyt., s. 324.

57 Por. tamze, s. 325.

18 Por. tamze, s. 205. Zob. P. Mazur, Zarys historii szkoly, dz. cyt., s. 39.

159 P Riché, Edukacja i kultura..., dz. cyt., s. 481-482.
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feudalnej, w ktorej stopy zwierzchnika nie tylko symbolicznie opieraly si¢ na glowie
podwladnego. Ponadto nauczycielowi przystugiwato udzielone przez Boga zwierzchnictwo
i podobnie przekazana uczniowi stuzebnos¢ wobec niego. Nauczyciel wymagat przede
wszystkim postuszenstwa. Jego wola miata by¢ wolg ucznia, a niespetnienie jej — grzechem.
Nauczyciel zatem zadat od ucznia pilnosci, potulnego oddania, zapatu, wytrwatosci, pokory

. - 160
1 Samozaparcia .

Symbolem nauczycielskiej wtadzy byla rézga, wreczana mu w momencie przekazywania
szkoty. Powszechnie stosowano kary cielesne. Panowato bowiem przekonanie, ze kazde
przewinienie ucznia nalezy przykltadnie ukaraé. Dyscypling stosowano niezaleznie od
pochodzenia stanowego uczniow. W szkole panowat bardzo $cisty rygor. Lek przed karami
doczesnymi i jeszcze wigkszy przed karami wiecznymi byly istotng motywacja
wychowawczg. Byla to pedagogika strachu, ktorej pewne elementy przetrwaty az do XX
wieku. Owczesna szkola, jak $wiadcza opisy niektorych uczonych $redniowiecznych,
stanowita prawdziwa torture dla uczniow'®'.

Z tej epoki pochodza sentencje, ktore uzasadnialy bicie uczniéw: Rézdzkg Duch Swiety
dzieci bi¢ radzi — Rozdzka do nieba dzieci prowadzi; Kto chlopca oszczedza, lekkie serce
napycha tluszczem; kto bez przerwy Ccwiczy rozgami, zmniejsza tHuszcz w jego sercu
(Marbodus z Rennes)'®.

Za najdrobniejsze uchybienia czekaty ucznia surowe kary. Pustelnik Marcin, nauczyciel
$w. Romualda bil go przy kazdej grubym kijem w lewg strone gtowy. Chtopiec, cierpliwie to
znosit, az oghlucht. Dopiero woéwczas odwazyl si¢ powiedzie¢: Mistrzu, bgdz taskaw bi¢ mnie
w prawgq strone glowy, bo juz prawie nie slysze na lewo ucho. Sw. Wojciech byt tak bity za
nienauczenie si¢ lekcji, ze blagal o lito§¢ w réznych jezykach, 1 to nawet w takich, ktorych sie
nie uczyt (tak zapewnia autor jego pierwszej biografii)'®.

Francuski zakonnik Guibert w swojej autobiografii wspomina nauczyciela gramatyki,
ktéry miat niewielka wiedze, ale za to strasznie bit swego ucznia: Byfem tem
niesprawiedliwiej bity, Ze gdyby moj mistrz miat talent uczenia, bytbym jak kazde inne dziecko
potrafit pojgcé wszystko, czegoby mnie uczono z metodq. Ale on nie umiat mowic tak jasno jak
chcial i sam zupetnie nie rozumial, co usitowat wyjasni¢, wpadat w krgg mysli zmieszanych,
daremnie starajqc sie je wyttumaczy¢. Miatl umystowosc¢ tak nieszczesliwg, ze czego raz sie Zle
wyuczyl w poznym wieku, do tego byl nieodmiennie przywigzany. Gdy mu sie zdarzyto
powiedzie¢ jakie glupstwo, podtrzymywat je, poniewaz uwazal si¢ za nieomylnego,
i w potrzebie bronil nawet biciem'®.

Pod wzgledem materialnym nauczyciel byl uzalezniony od wtadz duchownych, albo od
rady miejskiej, czy tez od mieszkancéw danej miejscowosci. Zaplate otrzymywat w gotowce
lub w naturaliach. Wysoko$¢ wynagrodzenia regulowaly niekiedy odpowiednie uchwaty lub
przepisy'®.

Sytuacja materialna nauczycieli byta bardzo zréznicowana. Lepsza sytuacje materialng
anizeli nauczyciele $wieccy mieli nauczyciele nalezacy do stanu duchownego, ktorzy z tytutu

pracy w szkole, otrzymywali rézne beneficja koscielne. Nauczyciele szkét wyzej

10 por. J. Legowicz, O nauczycielu..., dz. cyt., s. 17.

161 por, K. Bartnicka, . Szybiak, Zarys historii..., dz. cyt., s. 67; S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 73-
74; P. Mazur, Zarys historii szkoly, dz. cyt., s. 41.

162 Cyt. za: S. Kot, Historia wychowania, t. 1, dz. cyt., s. 135.

13 por. L. Kurdybacha, Rozwdj oswiaty koscielnej..., dz. cyt., s. 192-193.

194 Cyt. za: S. Kot, Historia wychowania, t. 1, dz. cyt., s. 136.

165 por, J. Skoczek, Rozwoj szkolnictwa..., dz. cyt., s. 257.
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zorganizowanych w wigkszych miastach (np. Krakéw, Poznan Lwow), cieszyli si¢ duzym
. AR
szacunkiem w spoteczenstwie' .

Pensja nauczyciel zalezala od warunkéw lokalnych, np. w Sandomierzu nauczyciel
otrzymywat 28 grzywien rocznie, a w Stopnicy tylko 5. Dla pewnego poréwnania ciesla
zarabial 24 grzywien. Pomocnicy nauczyciela (locati) mieli jeszcze mniejsze wynagrodzenie.
Obowigzkiem ucznidow byto dostarczanie nauczycielowi uzgodnionych zobowigzan w naturze
(miodd, orzechy itp.) i opatu podczas zimy. Z przyczyn ekonomicznych nauczyciele przenosili
sie z miejsca na miejsce, poszukujac lepszych zarobkow'®’.

Arcybiskup Moguncji, pierwszy nauczyciel Germanii, Hrabanus Maurus (776-856),
nawigzujac do pogladéw Augustyna, pisal m.in. o roztropnej karno$ci wobec uczniéw, by
poprzez usuwanie rdzy nie zniszczy¢ naczynia. W nauczaniu zalecal m.in. rozweselanie. Jego
zdaniem: Wesotos¢ bardzo wiele znaczy przy katechizowaniu, bo czyni ucznia uleglym,
chetnym i uwaznym a przeciwnie mato zdziata mowa karzgcego, jesli nie bedzie przy niej
wesolej uwagi stuchacza'®.

Wedtug niego nauczyciel powinien:

1) posiada¢ talent pedagogiczny, ktory powinien i§¢ w parze z charakterem moralnym;

2) mie¢ odpowiednie przygotowanie zawodowe;

3) w nauczaniu stosowa¢ metody podajace;

4) zwraca¢ uwage bardziej na wychowanie niz nauczanie;

5) osobistym przyktadem zacheca¢é uczniow do cnoty, nauki, posluszenstwa
1 samoksztatcenia si¢;

6) surowos¢ dyscypliny fagodzi¢ taktem pedagogicznym'®’.
Za$ Wincenty z Beauvais (1190-1264) w rozprawie O ksztalceniu synow krolewskich

wskazat na pokorg jako gtowny warunek skutecznej pracy nauczycielam.

Takze filozof Tomasz z Akwinu (1225-1274) "' w traktacie De magistro przedstawit
swoje refleksje na temat nauczyciela. Wedlug niego nauczyciel jest osoba przekazujaca
innym prawde, ktorg wczesniej sam poznal 1 kontemplowal. W tym procesie kontemplacja
(pierwiastek wyzszy) dominuje nad dzialaniem (czynem). Nauczanie zatem jest
uzewnetrznianiem owocow wlasnej kontemplacji' .

Jego zdaniem czlowiek ma mozliwo§¢ poznania wszystkich rzeczy, ale musi do tego
dochodzi¢ - przejs¢ od moznosci do urzeczywistniania. Nauczyciel, ktoéry zna mozliwosci
ucznia, jego aktywno$¢ umystowa, ma wprowadzi¢ go w dynamike procesu poznania.
Nauczyciel musi zrozumie¢, ze w cztowieku istnieje tylko bierna mozliwo$¢ przyjecia
wplywu sit zewnetrznych, pewna podatno$¢ na dzialanie otaczajacego $wiata, ale takze musi
uzna¢ w czlowieku pewng moc tworczg, samorzutng, dynamiczng. Sztuke nauczania
1 wychowania porownuje do sztuki medycznej. Nauczyciel ma do czynienia z zywa istota,
z zywym organizmem. Jego zdaniem naturalna aktywno$¢ umyslowa ucznia oraz
intelektualne kierownictwo ze strony nauczyciela stanowig dwa dynamiczne czynniki

1% por. tamze.

17 por. S. I. Mozdzen, Zarys historii wychowania..., dz. cyt., s. 104-105.

18 Cyt. za: tamze, s. 76.

169 por. tamze, s. 77.

79 por, A. Winiarz, Geneza i rozwdj ..., dz. cyt., s. 46.

7 7ob. W. W. Szczesny, Tomasz z Akwinu, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 6, red. T. Pilch,
Warszawa 2007, s. 703-705; J. A. Weisheipl, Tomasz z Akwinu. Zycie i dzieto, Poznan 1985.

172 Por. A. Maryniarczyk, O ethosie nauczyciela w ujeciu $w. Tomasza z Akwinu, w: Pedagogika katolicka.
Zagadnienia wybrane, red. A. Rynio, Stalowa Wola 1999, s. 398.
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wychowania. Czynnikiem zasadniczym, sita propulsywna jest to, co tkwi ,,wewnatrz”

173
wychowanka .

Zadaniem nauczyciela nie jest wtloczenie wiedzy uczniowi, lecz jedynie udzielenie
pomocy mu by sam ja zdobyl. Wyjasnia to nastepujaco: czlowiek uczqcy kogos swiadczy
jedynie ustuge od zewngqtrz, tak jak lekarz, ktory leczy. Ale jak wewnetrzna sita natury jest
glowng przyczyng wyzdrowienia, tak i naturalne swiatto mysli jest gtowng przyczyng wiedzy;
jedno zas i drugie jest od Boga (...). Nauczyciel nie powoduje w uczniu swiatta mysli, ani tez
wprost form myslowych; on tylko swoim nauczaniem obudza ucznia do tego, zeby on sam silq
swojej mysli urabiatl sobie pojecie umystowe, ktorych znaki z zewngtrz mu poa’suwa174

Bog jest interior Magister, ,,wewng¢trznym nauczycielem”. Bog jest najdoskonalszym
nauczycielem, poniewaz w swej stworczej wolnosci uczynit ludzi istotami, ktére moga
poznawac¢ prawde, ktora zawarta jest w Swiecie 0sob 1 rzeczy. Pierwszym Nauczycielem jest
Bog, a czlowiek-nauczyciel jest stuga prawdy. Nauczyciel jest tym lepszym nauczycielem im
bardziej upodobnia si¢ do prawzoru Boga-Nauczyciela'”.

Tytul magister (nauczyciel) oznacza przede wszystkim postluge milosci 1 dzieto
mitosierdzia. Zatem nauczyciel powinien wyrdzniaé si¢ wiedzg o przedmiocie nauczania, sita
przekonywania, madro$cia, zdolno$cig rozwijania 1 wyrazania mysli, gorliwoscig pelng

milosci, zaangazowaniem oraz odpowiedzialnoscia' .

Tomasz z Akwinu wyznacza nauczycielowi nastepujace cele:

1) wzbogacanie umystu ucznia w pozyteczng wiedze;

2) pociaganie serca wychowanka, aby ukochat to, co jest przedmiotem mitosci
wychowawcy;

3) ksztattowanie ucznia tak, aby nienawidzit tego, czemu sam si¢ sprzeciwia. W ten sposob

nauczyciel wplynie na uksztattowanie jego woli ku dobru'”".

Jan Gerson (1363-1429) w rozprawie O prowadzeniu dziatek do Chrystusa zalecal, aby
nauczyciel w prosty i klarowny sposdb nauczal dzieci oraz Zeby traktowat je zyczliwie.
Zdecydowanie potgpiat kary fizyczne, co na tle epoki bylo wydarzeniem
bezprecedensowym '’

Inaczej nauczanie i wychowanie interpretowal kardynat Guillaume d’Estouteville
(1412-1483). W 1452 roku mowil o regimen puerorum [regulamin dla chlopcoéw]
1 0 odpowiedzialnos$ci moralnej nauczycieli, ktérzy majg piecz¢ nad duszami. Dzieci trzeba
nie tylko ksztalci¢, ale i wychowywa¢. W zwigzku z czym nalezy narzuci¢ im surowg
zmodyfikowang dyscypling, bardziej autorytarng i zhierarchizowang. Ta nowa dyscyplina
miata by¢ narzedziem powszechnej edukacji dzieci i mtodziezy'”.

Przetozony szkoty i regent przestajg by¢ primi inter pares [pierwszymi posrod rownych],
ale staja si¢ rzecznikami wyzszej witadzy. Autorytarne rzady umozliwiaja od XV wieku
wprowadzenie nowego porzadku dyscyplinarnego. Ma on trzy charakterystyczne cechy: staty
nadzor, donosicielstwo oraz kary cielesne'®.

173 Por. W. Woloszyn-Spirka, W poszukiwaniu realistycznych..., dz. cyt., s. 107-108.

7% Cyt. za: A. Maryniarczyk, O ethosie..., dz. cyt., s. 399.

175 por, tamze, s. 400.

176 por. tamze, s. 398; T. 0z6g, A. Petkowicz, Nauczyciel, w: Encyklopedia katolicka, t. 13, red. E. Gigilewicz,
Lublin 2009, k. 820-821.

7 Por. S. 1. Mozdzen, Zarys historii wychowania..., dz. cyt., s. 96.

78 por. A. Winiarz, Geneza i rozwdj ..., dz. cyt., s. 46.

179 Por. tamze, s. 202; P. Mazur, Zarys historii szkoly, dz. cyt., s. 39.

180 por. A. Winiarz, Geneza i rozwdj..., dz. cyt., s. 215; P. Mazur, Zarys historii szkoly, dz. cyt., s. 39.
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W okresie sredniowiecza szkoty podlegaty wiadzy Ko$ciota, a nauczycielami znacznej
mierze byli duchowni. Nowy typ nauczyciela, najczesciej zakonnika, troszczyl sie przede
wszystkim o wychowanie religijne mlodego pokolenia. Najwazniejszg powinnoscig
nauczyciela jest uleglos¢ wladzy duchownej. Pozostate powinnosci skupiaty si¢ wokot
surowego egzekwowania wiedzy i wymierzania kar uczniom w przypadku jej braku.
Nauczyciel byt ,panem ucznia”, zadal od niego postuszenstwa, uleglosci, pokory
i poboznosci. Sredniowieczny nauczyciel wnosit ze sobg jednak nowe wartoéci pedagogiczne
w zakresie instytucjonalnej integracji pragmatycznej nauczania i wychowania, co wptyneto na
utrwalenie sie bezwzglednego autorytetu nauczyciela w nastepnych wickach'®'.

181 por. W. Woloszyn-Spirka, W poszukiwaniu realistycznych..., dz. cyt., s. 90.






ROZDZIAL 111

HUMANISTYCZNY PEDAGOG

Okres odrodzenia to czas krytycyzmu wobec zastanego porzadku spoteczno-
politycznego. Dochodzi do sprzeciwu wobec dotychczasowych obyczajéw, sposobu
myslenia o miejscu i roli cztowieka. Ten renesansowy krytycyzm dotyczy rowniez filozofii
wychowania i edukacji szkolnej.

W XIII 1 XIV wieku Europa zaczgta dojrzewa¢ do zmiany systemu szkolnictwa i edukacji.
Wynikalo to m.in. z upowszechniania si¢ nowej koncepcji cztowieka i $wiata, przemian
ekonomicznych (bogacenie si¢ 1 rozwdj] miast) i1 politycznych (powstanie panstw
scentralizowanych), z coraz szerszego dostepu do oryginalnej literatury antycznej. Ferment
intelektualny w Kosciele 1 w szkolnictwie przygotowat grunt dla nowatorskiego podejs$cia

. . 182
w kwestii wychowania i programu szkolnego .

Epoka odrodzenia odkryta dziecko, a tym samym w naturalny sposob zwrdcita szczegdlng
uwage na zagadnienie szkolnictwa. Symbolicznym wyrazem tego nowego zainteresowania
mozna uzna¢ obraz Uczen, namalowany w 1531roku przez Jana van Scorel’a. Okoto
dwunastoletni chlopiec w czerwonym berecie, w jednej rece trzyma pidro, a w drugiej papier.
Ma szerokie czolo, pogodny 1 wesoly wyraz twarzy. Mozemy si¢ domysla¢, ze nauka nie
sprawia mu trudnosci. Uczen na papierze wypisuje maksyme: Omnia dat Dominus, non habet
ergo minus'. Maksyma ta wzmocniona przez druga, umieszczong pod obrazem, nabiera
wlasciwego znaczenia w kontek$cie renesansu. Nauczanie ma warto$¢ tylko wtedy, gdy

wychowuje; powinno ksztatci¢ ludzi-chrzescijan'®*.

Wyznacznikiem tego nowego kierunku w edukacji bylo odrodzenie wychowania
moralnego. Za ideat wychowania przyjeto starozytna kalokagatie (pigkno i1 dobro), a za
podstawe edukacji moralnej uznano zaufanie mi¢dzy nauczycielem i uczniem. W ksztatceniu
umystu kladziono nacisk na rozbudzanie w uczniach ambicji i1 checi poznania dorobku
starozytnych. Zwyciezyl tez postulat tagodnosci 1 wyrozumiatosci w traktowaniu dzieci.
Nowe podejscie w dydaktyce oddaja stowa Vittorino da Feltre: W mitosci do uczniow lezy

;s I rr . 185
godnosc¢, radosé i boska skutecznos¢ nauczania ™.

W epoce odrodzenia wyksztatcenie i kultura zyskuje ogromne znaczenie. Dyplom z faciny
staje si¢ niezbedny kazdemu, kto chce zrobi¢ karier¢. Blaise de Montluc daje szlachcie
nastgpujace pouczenie: Radze wam panowie, ktorzy macie moznos¢ i chcecie, Zeby wasi
synowie odznaczyli si¢ w armii, abyscie raczej dali im wyksztaicenie literackie. Bardzo czesto,

182 por. K. Bartnicka, 1. Szybiak, Zarys historii..., dz. cyt., s. 80; P. Mazur, Zarys historii szkoly, dz. cyt., s. 43.

'8 pan Bog daje wszystko, ale Go to nie zubaza.

184 por. J. Delumeau, Cywilizacja odrodzenia, dz. cyt., s. 317.

185 Cyt. za: S. I Mozdzen, Zarys historii wychowania..., dz. cyt., s. 119. Por. J. Kuzma, Nauka o szkole...,
dz. cyt., s. 42; 1. Szybiak, Z dziejow szkoly, dz. cyt., s. 22; P. Mazur, Zarys historii szkoly, dz. cyt., s. s. 44.
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kiedy przyjdzie im petni¢ urzedy, bardzo to jest im pomocne i przynosi wielkie korzysci.
I sqdze, ze cztowiek, ktory cos przeczytal i zapamietal, bardziej niz kto inny zdatny jest do
pieknych przedsiewziec™.

W epoce odrodzenia nastgpitlo unormowanie nauczania i wzmogta si¢ troska o moralnos$¢
mtodziezy, co w radykalny sposdb zmienito zycie szkolne i stopniowo potozylo kres
panujacej w tej dziedzinie anarchii sredniowiecznej. W latach 1450-1600 nastgpita zasadnicza
zmiana w podejsciu do dziecka i mlodego chlopca. Dostrzezono, ze to istoty rézne od
dorostych, przed ktorymi postanowiono ich teraz chroni¢. Uwazano, Ze jedynie surowa
dyscyplina moze odizolowa¢ uczniow od zdemoralizowanego $wiata i wpoi¢ im dobre
nawyki. Jednoczes$nie zwrdécono uwage na to, ze powinno$cig nauczyciela jest nie tylko
ksztalci¢, ale réwniez wychowaé. Za misj¢ nauczyciela uznano troske si¢ o dusze
i odpowiedzialnoé¢ za moralnos¢ przysztych ludzi dorostych'™’.

Jean Gerson byl jednym z pierwszych pedagogow, ktory wyrazal te nowe tendencje.
W regulaminie dla szkoly Notre-Dame-de-Paris zalecal m.in. Zeby nie uczy¢ mtodziezy
nieprzyzwoitych piesni. Jego zdaniem nauczyciele powinni stale dozorowa¢ ucznidow, a ci
maja donosi¢, gdyby kolega uchybit przyzwoitosci, przeklinal czy spdznial si¢ na
nabozefistwo .

Na uksztaltowanie humanistycznego modelu nauczyciela ogromny wpltyw miato
mieszczanstwo. Mieszczanin, bogacac si¢ 1 walczac o wlasne swobody, przestawat poddawac
si¢ autorytetom, cenil niezalezno$ci mysli 1 zdany na siebie nabieral coraz wigkszej wiary
w ludzkie mozliwosci. W tym duchu chcial ksztalci¢ 1 wychowywaé swoje dzieci. Z tego
realizmu mieszczanskiego wywodzi si¢ realizm odrodzeniowej edukacji, ktorej zadaniem
bylo ksztattowanie cztowieka zyjacego wlasnym zyciem, zyczliwego dla drugiego cztowieka,
ukierunkowanego na niczym nieograniczony whasny rozwo;j'*’.

W odrodzeniu zostaje wyeksponowane zagadnienie godnosci dziecka. Po raz pierwszy
pojawia si¢ stwierdzenie, ze podstawa dziatalno$ci nauczyciela jest umitowanie przez niego
ucznia. Od nauczyciela zada si¢, by postepowal z nim jak z wlasnym synem, by byt dla niego
przyjacielem i zyczliwym przewodnikiem. Wymaga si¢ od niego znajomosci psychiki ucznia,
jego indywidualnosci, potrzeb, zalet 1 wad. Przed nauczycielem stawia si¢ rowniez wymog,

by jego postepowanie byto wzorem dla wychowanka'®’.

Wedlug niemieckiego humanisty Jakuba Wimphelinga (1450-1528) nauczyciel winien
by¢ nienagannych obyczajow, zrownowazony, przystepny i zyczliwy w swych stowach;
w ruchach rowny i stateczny, nie ospatly, a zwawy i rzeski, otwarty i tworczy w nauczaniu, na
btedy wyczulony, ale bez rozdzierania szat ani ponurackiego zrzedzenia, kazdy uczen winien
mu by¢ bliski jak rodzony syn bez wzgledu na osobiste sympatie czy antypatie; nie obnosic sie
swoim zapracowaniem ani zmeczeniem, z gotowosciq wystuchiwac¢ pytan i chetnie na nie
odpowiadac, niesmialych zas zacheca¢ do mowienia i wczuwac sie w to, co ich skrycie
nurtuje; mtodego w upomnieniach nie obraza¢ ani ponizac, wystarcza mu juz bowiem sama
nagana i nie wolno go napawac niechecig do szkoly; niechaj nie leka sie powracaé, kiedy
tylko moze, do tego co dobre i szlachetne, co pigkne i stosowne, co godne trudu i co skazane
na odrzucenie; niech pamieta, by co dzien wskaza¢ mtodemu cos, co warte nasladowania

186 J_ Delumeau, Cywilizacja odrodzenia, dz. cyt., s. 331.
187 por. tamze, s. 327.

'8 Por. tamze.

1% Por. I. Legowicz, O nauczycielu..., dz. cyt., s. 18.

19 Por. tamze.
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stuzgc w tym przede wszystkim witasnym przyktadem w stowach, czynach i bedqgc dlan jak
najbardziej zobowigzujgcym wzorcem .

Nauczanie nadal odbywato si¢ w bardzo trudnych warunkach. Thomas Platter, ktéry
w swoich dhugich wedrowkach przez pewien czas przebywat w szkole gramatycznej we
Wroctawiu, zapewnia, ze dziewigciu baccalaurii nauczato tam wszystkich sztuk o tej samej
godzinie w tej samej izbie'”.

W szkole Swietego Pawta, zatozonej w 1509 roku w Londynie przez Johna Coleta, byta
okragta sala z podloga wznoszaca si¢ stopniami. Zastony dzielity ja na cztery czesci: kaplice
i trzy klasy. W XVI wieku w szkotach dzielono uczniéw na cztery, szes¢ albo osiem klas
1 coraz cze$ciej dawano kazdej z nich osobne pomieszczenie i wyspecjalizowanego
nauczyciela. Nie spotykato si¢ juz takich wielkich réznic wieku wérod uczniow'*

Synod piotrkowski z 1510 roku =zalecal, by nauczyciele byli wyedukowani,
z ukonczonymi studiami, powinni tez zda¢ odpowiedni egzamin. W miejskich szkotach
parafialnych uczyli bakalarze, magistrzy, a nawet doktorzy filozofii (np. Krakow). Synod
teczycki (1527) zwrocit uwage, ze nauczyciel w szkole kolegiackiej 1 katedralnej powinien

posiadaé stopien magistra, w pozostatych szkotach — bakatarza'**,

Nauczyciel wiejskiej szkoty parafialnej byl w dalszym ciggu calkowicie zalezny od
proboszcza. To on ustalat jego wynagrodzenie, obowiagzki i odpowiedni budynek na szkote.
Warunki byty bardzo zréznicowane, w zalezno$ci od zamoznosci parafii, ambicji proboszcza,

ktory w kazdej chwili mogt nauczyciela zwolni¢'””.

W wiejskich szkotach parafialnych uczyt klecha (z tac. clericus), nazwa pochodzi od
dhugiej sukni kleryckiej, ktorg nosil zgodnie z obowiazujacym zwyczajem. W najlepszym
przypadku byt to byly student, ktéry porzucit studia. Najczgsciej byt to wychowanek
miejskiej szkoty parafialnej. Czasami uczyt absolwent wiejskiej szkoly parafialne;j,
rzemie$lnik, a niekiedy inteligentniejszy chtop. Tylko bardzo bogate parafie wiejskie
zatrudniaty na nauczycieli bakatarzy. Wyksztatcenie tych nauczycieli bylo bardzo niskie.
Ograniczalo si¢ do umiejetnosci czytania 1 pisania, znajomos$ci matej gramatyki tacinskiej,
Spiewu koscielnego i1 ministrantury. Po zloZeniu przed proboszczem wyznania wiary

. L, . , . . . . . 19
i omoéwieniu warunkoéw pracy zostawat oficjalnie kierownikiem szkoly, czyli rektorem'™”.

Klecha byl zwykle Zonaty. Niezonatego proboszcz nie chcial zatrudnia¢, aby ten po kidtni
nie opuscil szkoty. Podstawowa czescig uposazenia bylo mieszkanie w szkole. Podstawg
jego utrzymania byta klerykatura, ptacona przez chtopéw lub kwartalna pensja wyptacana
przez proboszcza. Niekiedy otrzymywal réwniez dary w naturze (zboze)’. Ponadto
nauczyciel otrzymywat niestate dochody, takie jak: petycja (ofiara snopowa), dziesi¢cina
z pierwiasnkow (najwczesniejszych ptodoéw), koleda, kwesty, optaty za pogrzeby, Sluby
i chrzciny, sktadki od parafian. Proboszczowie zapraszali na obiady w niedziele i $wigta,
a czasami zapewniali nawet catodzienny wikt. Niektorzy z proboszczow dawali mu ubrania

oraz czes¢ swigtopietrza. Byly to mimo wszystko dochody bardzo skromne. W poréwnaniu

P1 Cyt. za: tamze.

192 por. J. Delumeau, Cywilizacja odrodzenia, dz. cyt., s. 324.

193 Por. tamze, s. 325.

4 por. S. I. Mozdzen, Zarys historii wychowania..., dz. cyt., s. 168.

195 por. R. Wroczynski, Dzieje oswiaty..., dz. cyt., s. 47.

6 Por. L. Kurdybacha, Oswiata w Polsce w okresie kontrreformacji, w: Historia wychowania, t. 1, red.
L. Kurdybacha, Warszawa 1965, s. 438-439.

7 Por. S. Kot, Historia wychowania, t. 1, dz. cyt., s. 275.
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z pensja wikarego stanowity jedng trzecig jego dochodow 1 okoto potowe zarobkéw kucharki
proboszcza'®®.

Ksztalcenie w epoce humanizmu l3aczy si¢ zawsze z programem wychowawczym.
Wybitny humanista Erazm z Rotterdamu (1466-1536)'"° w rozprawie De civilitate morum
puerilium daje najprostsze rady, co do przyzwoitego wygladu dziecka: niech nie chodzi
zasmarkane, lecz odwrdciwszy gtowe uzyje chusteczki, nie nadyma arogancko policzkéw, nie
$mieje si¢ ze stow albo postepkow nieobyczajnych, w zabawach nie oszukuje, a czasem da
si¢ pokona¢, aby ,.gra byla ucieszniejsza”. W wychowaniu chodzilo o to, by dziecko nie
otrzymato wyksztatcenia zbyt intelektualnego, przestarzatlego 1 ciasnego. Dlatego tez

. 200
zwracano uwage na rozwoj fizyczny” .

Erazm z Rotterdamu silnie akcentowal moralne warto$ci wyksztalcenia. Jego zdaniem
powinno ono zapewni¢ dziecku znajomo$¢ Biblii i madros$ci starozytnej, a poprzez polaczenie
tych dwoch wpltywdw - poczucie obowigzku i czysto$¢ serca. Preceptor, najlepiej domowy,
miat uczy¢ taciny metodami bezposrednimi, w trakcie rozmowy. W studiowanych tekstach
powinien on przede wszystkim wskazywa¢ nauke moralng, jaka jest w nich zawarta.
W dialogu Conuivium religiosum znajdujemy osobiste wyznanie: Nie potrafilem czytac ,,De
amicitia”, ,, De officiis”, , Tusculanae quaestiones”, aby od czasu do czasu nie ucatowac
mojej ksiegi i nie uczcic¢ tej Swietej duszy ozZywionej boskim tchnieniem. Czytajgc dziela
Cycerona i Plutarcha czuje, Ze staje sig lepszyzm. Wigkszos¢ pedagogdédw odrodzenia, tak jak
1 Erazm, uwazala, Ze ksztalcenie winno prowadzi¢ do poboznosci i1 praktyki zycia
chrzescijanskiego.

W pracy Pochwala glupoty przedstawit krytyczng oceng¢ pracy nauczycieli szkot
parafialnych: Tacy oni z siebie radzi, kiedy zastrachang trzodke w przerazenie wprawiajg
grozng ming i glosem, kiedy kijem, rozgq, rzemieniem tupiq skore biednych dzieci i na
wszelkie sposoby srozg sie, jak im tylko przyjdzie ochota (...). Ale jeszcze szczesliwi sq, kiedy
sobie ubzdurajq, ze wynalezli jakis nowy sposob nauczania. (...) I nie wiem ja doprawdy, jakq
sztukq mamienia dokazujq oni tego, Ze glupie mamusie i batwany ojcowie takimi ich widzq, za
jakich oni sami chcg uchodzic¢

Jego zdaniem nalezy: Do ptuga lepiej postac takiego nauczyciela, ktorym swym huczgcym
glosem, wystraszytby nawet woly i osty. Jakze ty osmielasz sie uczy¢ drugich, ty co sam
niczego si¢ nie nauczytes? Jak smiesz, ty tepy kacie, bi¢ batem miode istoty, zdolne, z uczciwej
rodziny, ktore potrafisz raczej zabic¢, niz czegokolwiek wyuczy¢! I to wltasnie w budynku, ktory
Grecy nazywali scholie, a Rzymianie ludus (szkota), to jest miejscem zabawy i wytchnienia, ty
postugujesz sie swoim tyraﬁsMem203

Eneasz Sylwiusz Piccolomini (1405-1464), pozniejszy papiez Pius II, jeden z najbardziej
wyksztalconych ludzi XV wieku, autor Traktatu o wychowaniu dzieci (1477). W dziele tym
podkreslit konieczno$¢ zwracania uwagi na jako$¢ nauczycieli, na ich walory etyczne

: 204
i umystowe™".

198 por. S. 1. Mozdzen, Zarys historii wychowania..., dz. cyt., s. 168-169.

199 70b. J. C. Margolin, Erazm z Rotterdamu, w: Mysliciele — o wychowaniu, t. 1, red. C. Kupisiewicz, I. Wojnar,
Warszawa 1996, s. 339-361.

290 por. J. Delumeau, Cywilizacja odrodzenia, dz. cyt., s. 334

201 Tamze, s. 333.

202 Erazm z Rotterdamu, Pochwala glupoty, Wroctaw 1953, s. 98. Por. A. Winiarz, Geneza i rozwdyj ..., dz. cyt.,
s. 46.

293 Cyt. za: S. Kot, Historia wychowania, t. 1, dz. cyt., s. 210.

29 por. W. Korzeniowska, Mysl pedagogiczna..., dz. cyt., s. 46.
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Najwickszy 1 najwszechstronniejszy traktat o wychowaniu humanistycznym pt. Szes¢
ksigg o wychowaniu dzieci napisal okoto 1450 roku Maffeo Vegio (1406-1448). Byl
przeciwnikiem kar cielesnych 1 zastraszania wychowankéw. Zalecal tagodnosé
w wychowaniu, rozwijanie ambicji u dzieci oraz u§wiadamianie im skutkéw zla. Wedtug
niego w siodmym roku zycia dziecko powinno si¢ zacza¢ nauke w szkole. Rodzice winni

utrzymywa¢ bliski kontakt z nauczycielami®.

Hiszpanski humanista i pedagog Jan Ludwik Vives (1492-1540) **° faczyt mysl
o wychowaniu z koncepcja szkoty humanistycznej. Do rozwazan o edukacji wprowadzit
watek psychologiczny, odwotujac si¢ do obserwacji i psychologii spekulatywnej. Swoje
poglady najpetniej przedstawil w dzietach: O duszy i Zyciu (De anima et vita, 1538) oraz

O podawaniu umiejetnosci (De tradendis disciplinis, 153 1)207.

Stawial bardzo wysokie wymagania nauczycielom. Okreslit model idealnego nauczyciela.
Wzorowy wychowawca powinien by¢ madry, szlachetny, skromny, roztropny,
odpowiedzialny, zawdd traktowaé jak powotanie. Moralno$¢ nauczyciela powinna by¢
nienaganna, godna do nasladowania przez uczniéw. Nauczycielom nalezy tez zapewnié
godziwe V\%gagrodzenie z funduszoéw publicznych oraz dba¢ o szacunek ze strony uczniow
1 rodzicow

Zwracat uwage na odpowiedni dobdr nauczycieli 1 wychowawcoéw. W zwiazku z tym, ze
uczniowie we wczesnym okresie rozwoju maja sktonnos¢ do bezkrytycznego nasladowania
dorostych, nalezy zwraca¢ uwage na postawe moralng nauczycieli i atmosfere szkolna.
Uwazat, ze sukces wychowawczy zalezy od talentu pedagogicznego oraz od poziomu
etycznego nauczycieli. Od kandydatow do zawodu nauczycielskiego zadal studiow
uniwersyteckich oraz odpowiednich zaswiadczen o walorach moralnych®” .

Jego zdaniem: Nauczyciele powinni nie tylko posiada¢ umiejetnosci wymagane do
stownego nauczania, ale takze stanowic¢ przyktad prowadzenia si¢ bez zarzutu. Muszq ponad
wszystko unika¢ mowienia i robienia czegokolwiek, co daje zly przykiad lub moze gorszy¢
tych, ktorych oni uczq, a takze powinni powstrzymywacé si¢ od niegodnych nasladowania
zachowan. (...) Ktos kwalifikowany na nauczyciela powinien by¢ oceniany nie tylko na
podstawie jego wiedzy, ale takZe ze wzgledu na jego prowadzenie sig, jako ze wiedza nie
bedqc kluczq sprawq dla Zycia jest wysoce szkodliwa™"°

Duze znaczenie przypisywal okresowym konferencjom nauczycieli danej szkoty,
organizowanym w celu wymiany do$§wiadczen pedagogicznych, oceny uczniow oraz
omoéwienia ich zdolnosci i postepéw w nauce”'. Proponowal: Co dwa albo co trzy miesigce
nauczyciele powinni sig¢ zbiera¢ w celu zastanowienia si¢ nad uzdolnieniami swoich

205 por. S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 90. Zob. J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 42; P. Mazur,
Zarys historii szkoty, dz. cyt., s. 47.

26 7ob. S. Sztobryn, Historia wychowania, dz. cyt., s. 40-42; M. Stawiak-Ososinska, Vives Jan Ludwik,
w:  Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 7, red. T. Pilch, Warszawa 2008, s. 8-10; R. M. Ibaiez,
Jan Ludwik Vives, w: Mysliciele — o wychowaniu, t. 2, red. C. Kupisiewicz, Warszawa 2000, s. 443-459.

207 por. K. Bartnicka, I. Szybiak, Zarys historii..., dz. cyt., s. 88; S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 95-
96; P. Mazur, Zarys historii szkoly, dz. cyt., s. 54.

298 por. K. Bartnicka, 1. Szybiak, Zarys historii..., dz. cyt., s. 89; S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 97;
P. Mazur, Zarys historii szkoly, dz. cyt., s. 54.

299 por. L. Kurdybacha, Wychowanie i szkolnictwo w okresie Odrodzenia, w: Historia wychowania, t. 1, red.
L. Kurdybacha, Warszawa 1965, s. 320-321.

210 Cyt. za: R. M. Ibaiez, Jan Ludwik Vives, dz. cyt., s. 450.

21 por. K. Bartnicka, 1. Szybiak, Zarys historii..., dz. cyt., s. 89; S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 97.

41




PIOTR MAZUR - ZAWOD NAUCZYCIELA W CIAGU DZIEJOW

wychowankow i ocenia¢ ich z zyczliwoscig ojcowskq i surowym sqdem, a nastepnie kazdego
powinni tam skierowa¢, do czego sie najlepiej nadaje

Jego zdaniem o poziomie dydaktyczno-wychowawczym decyduja przede wszystkim
nauczyciele. Dlatego tez powinni oni nie tylko by¢ na tyle uczeni, by moc dobrze ksztalcié, ale
takze mie¢ odpowiedniq zrecznos¢ i biegtos¢ w nauczaniu. Charakter ich niech bedzie
nieskazitelny: pierwszq ich troskq winno by¢, by nic takiego nie powiedzieli lub nie uczynili,
z czego by na stuchaczow mogt przejs¢ zty przykitad, a takze by nie wyszto od nich nic takiego,
co by nie bylo bezpieczne nasladowaé. (...) I nie tylko charakter nauczyciela winien byc
prawy. Musi on tez by¢ bardzo roztropny, umyst mie¢ przystosowany do tej sztuki, ktorej uczy
i do tego rodzaju stuchaczy, jakich ksztalci, a to po to, by i on sam mogt lepiej podawad
wiedze i oni jq lepiej percypowali213.

Vives uwazatl, ze nauczyciele nie powinni pobiera¢ od ucznidéw zadnych darow, ani danin.
Obowigzkiem panstwa jest zapewni¢ im takg pensje, aby mogli cieszy¢ si¢ naleznym im
szacunkiem 1 uczestniczy¢ w zyciu towarzyskim. Ubolewal, Ze nauczyciele s pogardzani
oraz nie sg godziwie wynagradzani za pracg. A to przyczynia si¢ do tego, ze najlepsi z nich
odchodza z zawodu: Dobre i wybitne glowy uciekajq z nauczycielstwa, widzqc, iz tylko
pogarde przynosi im ten zawod, ktory wszakie potrzebuje najtezszych umystow
i najcelniejszych zdolnosci*™*.

Jego wiarg¢ w edukacje doskonale ilustruje dialog prowadzony z dzieckiem, ktére po raz
pierwszy udaje si¢ do szkoty:

Ojciec: Oto, moj synu, jest warsztat, w ktorym wykuwa si¢ cztowieka. A ten pan, ktorego
tu widzisz, to mistrz kuzni. Bog z tobg Mistrzu. Odkryj swg glowe, chlopcze, i zegnij kolana,
tak jak cie uczylem, teraz wstan. Przyprowadzilem cie tutaj, abys mogl przemienic¢ sig
z matego zwierzecia, ktorym teraz jestes, w doskonalq istote ludzkq.

Filipono (nauczyciel): Zaopiekuje sie nim. Bedzie, jak rzekles: on przemieni sie ze
zwierzecia w czlowieka, ze ztego w dobrego, w prawego cztowieka. Nie ma co do tego
zadnych watpliwosci™”.

Leonard Cox (1498-1549) w traktacie pedagogicznym Libellus de erudienda iuventute
(1526) okreslit kryteria intelektualne i moralne nauczycieli. Jego zdaniem powinni oni
posiada¢ solidne wyksztalcenie, dobrze zna¢ przedmiot nauczania, charakteryzowaé si¢
nienagnang postawg moralng oraz dazy¢ do poznania charakterow 1 zdolnosci swoich
uczniow

Wybitny przedstawiciel poznego humanizmu Michel de Montaigne (1533-1592) trzymat
si¢ linii pedagogiki humanistycznej. W stynnej rozprawie O wychowaniu dzieci napisat:
Wielka to jest glupota wyktadac dzieciom... obroty gwiazd i ruchy osmej sfery, nim poznajg
swoje wlasne. Dopiero skoro [nauczyciel] zaszczepi uczniowi to, co stuzy, aby uczynié czleka
rozumniejszym i lepszym, zacznie go pouczaé, co jest logika, fizyka, geometria, retoryka.
Wowczas jakgkolwiek chiopiec obierze sobie wiedze, majgc juz uksztatcony sqd i rozum, wnet
sobie da z nig rady... Uczq nas zy¢, skoro zZycie mineto. Stu szkolarzy nabawito sie francy, nim

212 Cyt. za: C. Kupisiewicz, Szkice..., dz. cyt., s. 37.

2By L. Vives, O podawaniu umiejetnosci, Wroctaw 1968, s. 46. Por. A. Winiarz, Geneza i rozwdj..., dz. cyt.,
s. 46-47.

24 Cyt. za: S. Kot, Historia wychowania, t. 1, dz. cyt., s. 213. Por. C. Kupisiewicz, Szkice..., dz. cyt., s. 36.

213 Cyt. za: R. M. Ibaiez, Jan Ludwik Vives, dz. cyt., s. 454. Por. P. Mazur, Zarys historii szkoly, dz. cyt., s. 55.
216 por. A. Winiarz, Geneza i rozwdj..., dz. cyt., s. 47.
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doszli w Arystotelesie do rozdziatu ,, O umiarkowaniu”*"". Uwazal, ze z nauczycieli nie ten
jest lepszy, ktory posiada wieksza wiedze, ale ten, ktory ma lepsze obyczaje i zdrowy sad*'®.

Teolog protestancki, pisarz i pedagog Johann Valentin Andreé (1586-1654) byt autorem
pracy Opis Rzeczypospolitej Chrzescijanskiej (1619). W jego utopijnym panstwie nauczyciele
byli wybierani sposrdéd najlepszych obywateli. Zawod nauczycielski mogt peti¢ tylko
cztowiek, ktory wykazal si¢ nienaganng stuzba panstwu: Bo nikt przeciez tak dobrze nie
troszczy sie o mlodziez, jak ten, kto zarazem potrafi troszczy¢ si¢ o Rzeczposolitg, a ten kto sie
nadaje na wychowawce mlodziezy, juz sie okazat godnym prowadzenia Rzeczposolitej*".

W dziedzinie praktyki szkolnej szczegdlng role odegrali Bracia Czescy. Ich gldéwnym
przedstawicielem byt Jan Amos Komenski (1592-1670) **°, ktory stworzyt najwybitniejsza
koncepcje pedagogiczng nowozytnosci — teorie¢ wychowania przez cate zycie. W swoim
dziele Pampaedia przedstawil m.in. obowigzki 1 powinno$ci nauczycieli. Jego zdaniem
nauczyciel powinien spetnia¢ trzy warunki: by¢ taki, jakimi ma uczyni¢ innych; wlada¢
sztuka ksztattowania ludzi; by¢ pochtoniety praca®'.

Zdaniem Komenskiego wychowawcami powinni by¢ najgodniejsi wyboru sposrod wielu.
Musza to by¢ ludzie bogobojni, szlachetni, powazni, pilni, roztropni, cierpliwi, wyksztatceni
1 opanowani, szlachetni; powazni, by mogli robi¢ wszystko jak najlagodniej, lecz

stanowczozzz.

W Wielkiej dydaktyce wskazat cechy nauczyciela, ktore sprzyjaja skutecznej realizacji
procesu nauczania i wychowania. Jego zdaniem nauczyciel musi by¢ przystepny, uprzejmy,
przyciaga¢ do siebie uczniow ,,0jcowskim uczuciem, zachowaniem si¢ i1 stowem”, wiedze
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przekazywac w interesujacy sposob oraz chwali¢ uczniéw za dobre wyniki™”.

Komenski jasno sprecyzowat cele pracy nauczyciela, jego obowigzki 1 powinnoSci.
Zawod nauczycielski powinien mie¢ wysoka range: Zeby uczy¢ mlodziez nauczyciel musi by¢
starannie wybrany, o nie mniejszej mgdrosci i rzetelnosci niz kaptani czy politycy, a nawet
w wyzszym stopniu zdatny, bo tu nalezy kias¢ podwaliny pod wyksztalcenie owych
a’ostojm'l«)'w224

Nauczyciel to wzor dla swoich uczniéw. Wychowawca powinien dba¢ o dobre obyczaje
1 je zaszczepia¢ wychowankom: Kto robi postepy w nauce a cofa sie w obyczajach, ten cofa
si¢ bardziej niz idzie naprzéd™>. Dopiero wtedy szkola zastuzy na miano ,,warsztatow
ludzkosci” - jezeli bedzie wychowywaé¢ mlodziez na aktywnych dziataczy 1 organizatorow,
ksztattujac w nich zywotno$¢ i uczciwos$¢. Nauczyciel poprzez przyktad powinien uczyé
wszystkiego, co miodziez powinna wiedzie¢. Sukces edukacyjny i wychowawczy mozna

217 3. Delumeau, Cywilizacja odrodzenia, dz. cyt., s. 333

2% por. S. 1. Mozdzen, Zarys historii wychowania..., dz. cyt., s. 189.

219 Por. A. Winiarz, Geneza i rozwdj ..., dz. cyt., s. 47-48.

220 7ob. S. Sztobryn, Historia wychowania, dz. cyt., s. 58-60; A. A. Zych, Comenius, w: Encyklopedia
pedagogiczna XXI wieku, t. 1, red. T. Pilch, Warszawa 2003, s. 534-535; R. Alt, Postegpowy charakter
pedagogiki Komenskiego, Warszawa 1957; T. Bienkowski, Komenski w nauce i tradycji, Wroctaw 1980;
T. Bienkowski, Jan Amos Komenski o nauczaniu i wychowaniu, Pultusk 2000; J. Piaget, Jan Amos Komenski,
w: Mysliciele — o wychowaniu, t. 1, red. C. Kupisiewicz, I. Wojnar, Warszawa 1996, s. 437-463; L. Kurdybacha,
System pedagogiczny Jana Amosa Komenskiego, w: Historia wychowania, t. 1, red. L. Kurdybacha, Warszawa
1965, s. 491-510.

221 Por. W. Wotoszyn-Spirka, W poszukiwaniu realistycznych..., dz. cyt., s. 92.

222 por. tamze.

23 Por. A. Winiarz, Geneza i rozwdj ..., dz. cyt., s. 48.

224 3. A. Komefiski, Pampaedia, Wroctaw-Warszawa-Krakow-Gdansk 1973, s. 110-111. Por. W. Woloszyn-
Spirka, W poszukiwaniu realistycznych..., dz. cyt., s. 92.

3 J. A. Komenski, Pampaedia, dz. cyt., s. 134. Por. W. Woloszyn-Spirka, W poszukiwaniu realistycznych...,
dz. cyt., s. 92.
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osiggna¢ jedynie poprzez dobry przyktad, przyjazne stowo, szczere i otwarte odnoszenie si¢
do ucznia

Zwracal réwniez uwage na ksztalcenie nauczycieli, na ich przygotowanie do pracy
w szkole, zardbwno pod wzgledem teoretycznym, jak i praktycznym?>”'.

Angielski filozof, politolog i pedagog John Locke (1632-1704) *** byl zwolennikiem
empiryzmu. W Myslach o wychowaniu (1693) skoncentrowal si¢ na nauczycielu domowym.
Rodzicom doradzal ostrozno$¢ przy wyborze pedagoga dla swoich dzieci. Wedlug niego
nauczyciel powinien by¢ przede wszystkim dobrze wychowany oraz posiada¢ gruntowng
wiedze. Obowigzkiem wychowawcy jest zaszczepi¢ wychowankowi dobre przyzwyczajenia,
zasady cnoty 1 madrosci oraz wyrobi¢ w nim mito$¢ i pragnienie nasladowania tego, co
doskonale i godne pochwaty™.

Jego zdaniem dobry opiekun-wychowawca powinien: nauczy¢ swego ucznia odgadywac
zamiary ludzi, z ktorymi ma do czynienia i mie¢ si¢ przed nimi na bacznosci zarowno bez
zbytniej podejrzliwosci, jak i bez zbytniego zaufania, a zaleznie od tego, ku czemu miody
czlowiek sklania si¢ z natury, powinien go prostowac i przechyla¢ w drugim kierunku.
Powinien on przyzwyczai¢ go do wyrabiania sobie o tyle, o ile to mozliwe, prawdziwego sqdu
o ludziach, opierajgc sie na tych znamionach, ktore najlepiej stuzq do wykazania, czym oni sq
i ktore pozwalajq wglgdngé w ich wnetrze, ujawniajgce si¢ czesto w drobnych rzeczach,
szczegolnie, kiedy nie zajmujq pozycji ochronnej i nie majg sie na bacznosci. Powinien
zaznajomic¢ go z prawdziwym obliczem sSwiata i tak go usposobi¢, by nie wyobrazatl sobie
nikogo ani lepszym, ani gorszym, ani mqgdrzejszym, ani glupszym niz jest w rzeczywistosci.
W ten sposob bez niebezpieczenstwa i nieznacznie stanie sie stopniowo z chlopca mezczyzna,
co jest najniebezpieczniejszym przejsciem w calym w ogole biegu zycia. Nalezy zatem nad
nim troskliwie czuwac i przeprowadzi¢ mtodego czlowieka przez nie z wielkq starannosciq,
a nie, jak to si¢ teraz zwyczajnie robi, bra¢ go spod opieki wychowawcy i rzucaé od razu
w Swiat, zdajqc go na wlasne kierownictwo i narazajgc go na oczywiste niebezpieczenstwo
natychmiastowego spaczeniaBO,

Z polskich przedstawicieli odrodzenia na szczegdlne uznanie zastuguje mysl edukacyjna
Andrzeja Frycza Modrzewskiego (1503-1572) ', ktory byt autorem dzieta pt.: O poprawie
Rzeczypospolitej (1551). Dzielo to bylo znane i cenione w S$rodowiskach humanistow,

w krotkim czasie zostato przettumaczone na jezyki europejskie®>.

Dla Modrzewskiego szkota stanowila fundament funkcjonowania panstwa. Wskazywat na
ogromne korzysci, jakie panstwo ma z rozwoju szkolnictwa i1 nauki. Uwazal, ze warunkiem

226 por, tamze, s. 92-93.

227 por. C. Kupisiewicz, Szkice..., dz. cyt., s. 51.

228 70b. S. Sztobryn, Historia wychowania, dz. cyt., s. 57-58; L. Kurdybacha, Pedagogika angielskiej rewolucji
burzuazyjnej, w: Historia wychowania, t. 1, red. L. Kurdybacha, Warszawa 1965, s. 543-552; A. A. Zych, Locke
John, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 2, red. T. Pilch, Warszawa 2003, s. 1090-1092;
Z. Ogonowski, Locke, Warszawa 1972; R. Aldrich, John Locke, w: Mysliciele — o wychowaniu, t. 2, red.
C. Kupisiewicz, Warszawa 2000, s. 203-220.

22 Por. A. Winiarz, Geneza i rozwdj ..., dz. cyt., s. 48.

20 5. Locke, Mysli o wychowaniu, Warszawa 2002, s. 92.

21 Zob. S. Sztobryn, Historia wychowania, dz. cyt., s. 43-46; D. Zotadz-Strzelezyk, Modrzewski Frycz Andrzej,
w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 3, red. T. Pilch, Warszawa 2004, s. 394-395; A. Klingier, Mysl
filozoficzno-spoleczna Andrzeja Frycza Modrzewskiego, Zielona Géra 1978; M. Korolko, Andrzej Frycz
Modrzewski. Humanista, pisarz, Warszawa 1978; S. Kot, Andrzej Frycz z Modrzewa. O wychowaniu i szkole.
Na tle 6wezesnej literatury pedagogicznej, Lwow 1910; I. Starnawski, Andrzej Frycz Modrzewski. Zywot, dziefo,
stawa, 1.6dz 1981.

22 por, S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 108; R. Nowakowska-Siuta, Szkofa..., dz. cyt., s. 237.



HUMANISTYCZNY PEDAGOG

naprawy Rzeczypospolitej jest podniesienie rangi zawodu nauczycielskiego oraz otoczenie go
opieka przez panstwo ™.

Zawod nauczycielski uwazat za jeden z najwazniejszych, dlatego tez domagat si¢
szacunku dla pracy nauczycieli: Zrozumiejmy tedy, jak bardzo pickny i uzyteczny jest dla ludzi
stan nauczycielski, z ktorego wyszto tylu mistrzow najlepszych umiejetnosci i z ktorego
korzysci zwykly czerpa¢ wszystkie stany. Dlatego tak wiele mowie o jego znakomitosci
i godnosci, abysmy pamietali, iz trzeba go wszelkimi sposobami broni¢ i ochraniaé przed
przewrotnosciq mnieman i zuchwalstwem ludzi naszego wieku, ktorzy tylko uganiajq za
wystawnoscig w zZyciu, za bogactwem i wladzq — bo¢ jedyne to rzeczy, do ktorych si¢ dzis
powszechnie dqzy — nauke zas i caly obowiqzek ksztalcenia sie i uczenia pozostawiajg
ludziom podlejszego stanu®

Modrzewski bardzo wysoko cenit pracg nauczyciela. Utozsamial jego dzialanie z misja
starozytnego medrca-filozofa, ktory bierze udziat w tworzeniu podstaw prawnych
sprawiedliwego panstwa, a nastgpnie broni ich przestrzegania. Dazyt do podniesienia
godnosci stanu nauczycielskiego, ktéry stat niejako na straznicy spraw boskich 1 ludzkich.
Domagat si¢ dla nauczyciela uprzywilejowanej pozycji na rowni z krélami i biskupami®.
W swej argumentacji odwotywal si¢ do tradycji starozytnej, w ktorej zawod nauczyciela
traktowano jako urzqd peten najwiekszego trudu. Tych, ktorzy obrali sobie taki rodzaj Zycia,
postanowiono na podstawie praw i ustaw zwolni¢ catkowicie od wszelkich innych

ey L 236
obowigzkow w panstwie

Lekcewazenie pracy nauczycielskiej wywolywalo u niego oburzenie: Nigdy bez gniewu
nie patrze na przewrotnosc tych ludzi, ktorzy nauczycieli szkolnych majq niemal za nic, choé
ich tak samo powinni szanowac jak lekarzy, prawnikow i innych dobrze zastuzonych dla
Rzeczypospolitej. Praca nauczyciela w szkole nie mniejsza niz tamtych, uzZytecznos¢ zas
rowna albo i wieksza. Bo jesli spotecznosc¢ nie moze sie obejs¢ bez tamtych, to jakze obejdzie
sig bez tego, kto troszczy si¢ o zachowanie i krzewienie nauki, z ktorej pielegnowania i dziet
sphywajg na Rzeczpospolitq i religie tak liczne oraz wielkie korzysci®'.

W epoce odrodzenia godny odkres$lenia jest rozwdj polskiej mysli pedagogicznej. Filolog,
humanista 1 pisarz pedagogiczny Szymon Marycjusz z Pilzna (1516-1574)>° byl autorem
pierwszego w Polsce traktatu pedagogicznego O szkolach, czyli akademiach ksigg dwoje
(1551). Dzieto stanowito krytyke polskiego szkolnictwa. Pragnat, by szkoty przygotowywaty
mtodziez do shuzby Rzeczypospolitej. Dlatego tez stawial wymowne pytanie: dlaczego
Polacy w naszym wieku zupeinie nie dbajg o szkoly, ktore sq przeciez najszacowniejszq
i najuzyteczniejszq instytucjq Rzeczypospolitej?™. Ubolewal rowniez nad ponizeniem stanu

233 por. E. Magiera, Historyczne konteksty edukacji nauczyciela jutra, w: Nauczyciel jutra, red. E. Perzycka,
Torun 2006, s. 13.

% A. F. Modrzewski, Dziela wszystkie, t. 1, O poprawie Rzeczypospolitej, Warszawa 1953, s. 603.

23 por. W. Woloszyn-Spirka, W poszukiwaniu realistycznych..., dz. cyt., s. 91; R. Fudali, Role spoleczne
nauczycieli. Od roli heroicznej do roli chimerycznej, w: Edukacja — szkota — nauczyciele. Promowanie rozwoju
dziecka, red. J. Kuzma, J. Morbitzer, Krakoéw 2005, s. 227.

236 A F. Modrzewski, Dziefa wszystkie, t. 1, dz. cyt., s. 603.

37 Tamze, s. 604. Por. K. Bartnicka, 1. Szybiak, Zarys historii..., dz. cyt., s. 102; E. Magiera, Historyczne
konteksty..., dz. cyt., Torun 2006, s. 13.

238 7ob. D. Zoladz-Strzelczyk, Maricius Szymon, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 3, red. T. Pilch,
Warszawa 2004, s. 70-71.

#9°S. Marycjusz, O szkolach, czyli akademiach ksigg dwoje, Poznan 1955, s. 10. Por. S. Litak, Historia
wychowania, dz. cyt., s. 106-108.
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nauczycielskiego. Zastanawiat sie, dlaczego ten swiety, zacny i dla Rzeczypospolitej
niezbedny urzqd tak niegodnie sie traktuje i prawie zniewala

Doceniajac ogromng role edukacji w spoteczenstwie i panstwie pisat, ze szczescie (...) lub
nieszczescie ojczyzny zalezy od szkél dobrze albo Zle prowadzonych™'. Jego zdaniem potega,
bezpieczenstwo i rozw0j panstwa zalezy w znacznej mierze od poziomu umystowego
spoleczenstwa. Przed nauczycielami stawial wysokie wymagania, zadat m.in. przyjaznego
stosunku wobec ucznia, znajomosci psychologii oraz zamitowania do wykonywanej pracy

W zwiazku z tym, ze dobre szkolty sa podwaling panstwa, wynika¢ powinna troska
o spoteczny prestiz i materialne uposazenie nauczycieli. Marycjusz z oburzeniem stwierdza,
ze posady nauczycielskie obsadzane sg przez nieukoéw 1 rozpustnikéw. W opinii szlachty nie
byto haniebniejszego zawodu niz stan nauczycielski: Koniuchow i masztalerzy odznacza sie
zaszczytnymi nagrodami, poniewaz dostarczajg swym panom wspaniatych i ujezdzonych koni.
Tych, ktorzy na korzys¢ Rzeczypospolitej oswiecajq umysly milodziezy przez wpajanie
najswietszych przepisow i najzacniejszego wychowania, spotykajg obelzywe nazwiska™".

Stworzyl wzor profesora akademickiego — uczonego 1 wychowawcy, ktory powinien
wyrozniaé si¢ nieprzecietnym intelektem i cnotami moralnymi244. Wedtug niego nauczyciel
w calym przebiegu nauki do tego bedzie prowadzit i zmierzal, Ze z pominigciem wiasnej

. . .. 245
wygody, wszystko bedzie obracatl na pozytek mtodziezy™™ .

Jego zdaniem nauczyciele powinni otrzymywaé godziwe wynagrodzenie: Profesorowie
ani nie chcg, ani nie mogq z ochoczym umystem zados¢ uczyni¢ swoim obowigzkom, jezeli im
. . . .. . . . 246
sig weale nie wyznaczy wynagrodzenia, albo jezeli ono jest niewystarczajgce

Pedagog i humanista Erazm Gliczner (1535-1603)>*’, byt autorem pierwszego dzieta
pedagogicznego napisanego w jezyku polskim Ksigzka o wychowaniu dzieci (1558),
w ktorym przestrzegal rodzicow przed powierzaniem dzieci nieodpowiednim nauczycielom:
Nie lada zakowi abo rybattowi syna swego poleci¢ ma. Ma go oddacé nauczonemu, glupic nic
nie nauczy*®™. W szkole dziecko powinno byé pod opieka jednego nauczyciela, bo wielu
nauczycieli maci dziecku pojecia i utrudnia rozwdj. Dobor nauczyciela musi by¢ staranny,
gdyz od niego zaleza rezultaty wychowania. Jego zdaniem powinien to by¢ cztowiek moralnie
nieskazitelny, religijny, zdolny, sumienny oraz dobrze wyksztalcony. Z tego zawodu
wyklucza osoby posiadajace nalogi, a zwlaszcza pijanstwa i hazardu®®. Rodzicom zaleca
posylanie dzieci do wielkich miast, gdyz tam jest tatwiej o dobrego nauczyciela. Nawotuje
réwniez do wigkszej troski o uposazenie nauczycieli. Krytykuje skapstwo szlachty
w wydatkach na ksztalcenie synéw, a za wzor stawia Niemcow, ktorzy nie zZatujq synom
swym rzemienia pociggng¢, to znaczy ze nie oszczgdzaja na ich wychowaniu

Mg, Marycjusz, O szkolach..., dz. cyt., s. 89. Por. A. Winiarz, Geneza i rozwdj..., dz. cyt., s. 47.

1S Marycjusz, O szkolach..., dz. cyt., s. 200.

22 por. E. Magiera, Historyczne konteksty..., dz. cyt., s. 12.

8 Cyt. za: R. Wroczynski, Dzieje oswiaty ..., dz. cyt., s. 70.

2 por. W. Korzeniowska, Mysl pedagogiczna..., dz. cyt., s. 58.

23S, Marycjusz, O szkolach..., dz. cyt., s. 121. Por. A. Smotalski, Wizje nauczyciela w polskiej mysli
pedagogicznej do 1939 roku, Opole 1997, s. 28.

246 S Marycjusz, O szkolach..., dz. cyt., s. 168. Por. A. Smotalski, Wizje nauczyciela..., dz. cyt., s. 69.

47 Zob. D. Zoladz-Strzelczyk, Gliczner Skrzetuski Erazm, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 2, red.
T. Pilch, Warszawa 2003, s. 46-47.

8 Cyt. za: L. Kurdybacha, Poczqgtki polskiej teorii pedagogicznej, w: Historia wychowania, t. 1, red.
L. Kurdybacha, Warszawa 1965, s. 420. Por. A. Winiarz, Geneza i rozwdj ..., dz. cyt., s. 47.

2 por. S. Kot, Historia wychowania, t. 1, dz. cyt., s. 255; S. 1. Mozdzen, Zarys historii wychowania..., dz. cyt.,
s. 133.

239 por. R. Wroczyhski, Dzieje oswiaty..., dz. cyt., s. 66.
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Mysl Vivesa o wielkim stowarzyszeniu nauczycieli dla wyzszych warstw stala sig¢
rzeczywistoscig dzigki jezuitom. Po raz pierwszy w dziejach powstal nauczycielski stan,
ktérego glownym zadaniem bylo nauczanie i wychowanie™'. Towarzystwo Jezusowe byto
zakonem typowo szkolnym. Papiez Pawet III bulla Regimini militantis zatwierdzit zakon
jezuitow (1540) i zobowigzal do pracy nauczycielskiej. Kazdy konwent jezuicki prowadzit
szkole-kolegium, przy ktorej znajdowaty si¢ konwikty dla studentow. Byly to szkoty typu
humanistycznego z tacing jako gtownym przedmiotem nauczania®”.

Organizacj¢ szkot jezuickich opracowat Klaudiusz Akwawiwa (1543-1615)
w regulatywach Ratio atque institutio studiorum (1599). To wybitne dzielo pedagogiczne
okreslalo cele ogdlne 1 szczegdlowe przepisy obowigzujace we wszystkich szkotach
jezuickich. Regulamin szkolny jezuitéw zawieral program dydaktyczny i wychowawczy,
zasady organizacji szkoty, klasy i lekcji, zasady ksztalcenia nauczycieli, elementy pragmatyki
oraz wzor osobowy nauczyciela®>.

Nauczyciel jezuicki byt bardzo dobrze przygotowany do wykonywania zawodu. Po
skonczonym nowicjacie, odbywat trzyletnie studia filozoficzne, gdzie studiowal przede
wszystkim dzieta Arystotelesa. Nastepnie wracal do kolegium na kilkuletnig praktyke,
podczas ktorej studiowat przepisy, zarzadzenia, brat udzial w konferencjach nauczycielskich,
prowadzit probne lekcje. Po praktyce wracat na studia teologiczne, a po ich ukonczeniu
otrzymywal petne kwalifikacje do zawodu. Gtownym zadaniem nauczyciela bylo dokladne
wypelianie przepisow zawartych w Ratio studiorum™*.

Jezuici stworzyli typ zakonnika nauczajacego, ktory posiadal wiele zalet, m.in. sumiennie
spetniat obowigzki szkolne; byt wolny od troski o codzienny chleb i rodzing, mial czas, by
odda¢ si¢ wylacznie szkole; jako osoba duchowna cieszyt si¢ szacunkiem ucznidow
i rodzicow™”.

Do zakonow zajmujacych si¢ szkolnictwem nalezy zaliczy¢ pijarow. W 1597 roku
Jozef Kalasanty (1556-1648) zalozyl bezptatng szkole elementarng w Rzymie, ktora byta
dostgpna nawet dla najbiedniejszych dzieci. Gdy powstalo wiecej szkot, postanowil zatozy¢
Zgromadzenie Szkét Poboznych. Pijarzy byli zobowigzani specjalnym $lubem zakonnym do
nauczania. Celem zgromadzenia bylo ksztalcenie nauczycieli dla nowo zalozonych szkot.
Zakon prowadzit szkoty elementarne, Collegium Nazarenum w Rzymie - szkole na poziomie
elementarnym i $rednim®°.

21 por. C. Kupisiewicz, Szkice..., dz. cyt., s. 39; S. Kot, Historia wychowania, t. 1, dz. cyt., s. 230.

22 por, S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 137; P. Mazur, Zarys historii szkoly, dz. cyt., s. 51.

33 por. S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 138; S. Woloszyn, Wyksztalcenie i kultura umystowa w epoce
renesansu, w: Pedagogika. Podrecznik akademicki, t. 1, red. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Warszawa 2003,
s. 107; 1. Szybiak, Z dziejow szkoly, dz. cyt., s. 25; K. Bartnicka, 1. Szybiak, Zarys historii..., dz. cyt., s. 97;
P. Mazur, Zarys historii szkoly, dz. cyt., s. 51. Zob. L. Kurdybacha, Zawod nauczyciela..., dz. cyt., s. 28-30.

> Ppor. E. Magiera, Historyczne konteksty..., dz. cyt., s. 14-15. Zob. L. Grzebien, Nauczyciele swieccy
w szkolach jezuickich w Polsce od XVI do XVIII wieku, w: Historia — spoleczenstwo — wychowanie, red.
K. Bartnicka, J. Schiller, Pultusk-Warszawa 2004, s. 235-240; E. Paruzel, Szkolnictwo jezuickie w Polsce w XVI-
XVIII wieku, ,,Wychowanie na co dzien” 1996 nr 1-2, s. 27-29; J. Kochanowicz, Pedagogia ignacjanska —
zalozenia teoretyczne i praktyka, ,Kwartalnik Pedagogiczny” 2007 nr 2, s. 165-179; K. Puchowski, Jezuickie
kolegia szlacheckie Rzeczypospolitej Obojga Narodow, Gdansk 2007.

23 Por. S. Kot, Historia wychowania, t. 1, dz. cyt., s. 232-233.
26 por. S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 142; 1. Szybiak, Z dziejow szkoly, dz. cyt., s. 26; J. Kuzma,
Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 50; P. Mazur, Zarys historii szkoly, dz. cyt., s. 52.
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Organizacja szkolnictwa pijarskiego, program nauki, zwyczaje szkolne byty przejete od
jezuitéw. Duzy nacisk ktadziono na wychowanie religijne. Dewizg szkolnictwa pijarskiego

byta zasada: pietas et litterae (pobozno$é i nauka)™’.

Arcybiskup Mediolanu Karol Boromeusz (1538-1584) zatozyl Towarzystwo Szkol
Nauki Chrzescijanskiej”*. Bylo ono przeznaczone zaréwno dla duchowienstwa, jak i ludzi
swieckich. Jego celem bylo szerzenie zasad wiary chrzescijanskiej. Towarzystwo opiekowato
si¢ dzie¢mi z ubogich warstw spolecznych, dla ktorych zaktadano i utrzymywano szkoty.
W tych instytucjach wprowadzit przepisy dla nauczycieli, ktore wynikaty z milosci
chrzes$cijanskiej, np. zakazat stosowania wyzwisk wobec uczniéw, polecit zajmowac si¢ nimi
po lekcjach, ustalit obowigzek odwiedzenia ich w domu, by dowiadywac si¢ o przyczyny ich
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nieobecnosci w szkole™".

fekk

W epoce odrodzenia do roli nauczyciela przywigzywano ogromng wage. Jednoczesnie
jednak przypisane mu obowiazki i powinnos$ci znacznie przewyzszaty jego mozliwosci, gdyz
okazaly si¢ zbyt oderwane od praktyki zycia, nierealne®®’. Nauczyciel nie posiadat zbyt
wielkiego autorytetu. Swiadczyé moze o tym fakt, ze w owych czasach panowato powszechne
powiedzenie, ze trudno by¢ dumnym z tego, ze ma si¢ nauczyciela za przodka%l.

27 por. S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 143; J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 50; P. Mazur,
Zarys historii szkoly, dz. cyt., s. 52.

28 por. 1. Szybiak, Z dziejow szkoly, dz. cyt., s. 26.

239 por. S. Kot, Historia wychowania, t. 1, dz. cyt., s. 239; P. Mazur, Zarys historii szkoly, dz. cyt., s. 53.

20 por. W. Woloszyn-Spirka, W poszukiwaniu realistycznych..., dz. cyt., s. 93.

281 por. S. Dylak, Nauczyciel — kompetencje..., dz. cyt., s. 555.
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Okres o$wiecenia, przypadajacy na XVIII wiek, nazwano ,,wiekiem pedagogicznym”. Jest
to czas upowszechniania si¢ wiedzy oraz o$wiecania szerokich mas. Wiedzg starano si¢
przekaza¢ w sposob jak najbardziej zrozumialy, bowiem uwazano, ze edukacja moze zmienic¢
cztowieka i korzystnie wptynaé na rozwoj catej ludzkosci.

Zycie czlowieka, od czasu reformacji, pozostaje w $cistym zwiazku z jego umiejetnoscia
panowania nad stowem pisanym. Zwigzane jest to z tym, ze otwiera mu ona mozliwo$¢
poznania Biblii, a w dalszej perspektywie umozliwia zbawienie. Ta sakralizacja stowa
pisanego lezy u podstaw szkoly jako instytucji*®*.

Dzigki temu, funkcja nauczyciela, nabiera dodatkowego znaczenia, ktére wychodzi poza
zwykte ksztalcenie umiejetnosci: czytania, pisania, rachowania. Nauczyciel staje si¢ kim$
w rodzaju misjonarza cywilizacji™ .

Przed powstaniem KEN cate szkolnictwo zalezato od miejscowego biskupa lub zakonow.
Powotanie 1 oddalanie nauczycieli nalezalo do duchowienstwa. Wtadze¢ zwierzchnig nad
nauczycielami szkot katedralnych i kolegiackich miat scholastyk, a nauczyciele szkot
parafialnych podlegali wladzy proboszcza®®”.

Nauczycielem mogla zosta¢ osoba, ktéora po zaakceptowaniu przez fundatora lub
miejscowa wspolnote, uzyskata aprobat¢ proboszcza. W niektorych regionach byl nazywany:
magistrem, profesorem czy tez rektorem™®.

Stanistaw Litak wymienia nast¢pujace okreslenia nauczyciela szkoly parafialnej: rector
scholae, rzadziej magister scholae, bakatarz, director, minister scholae, moderator,
praeceptor (raczej nauczyciel prywatny), rzadko — inspektor. Okreslenia te miaty podobne
znaczenie 1 oznaczaty: kierownika szkoty, nauczyciela266.

Kandydat na kierownika szkoly parafialnej musiat spelnia¢ pewne kryteria: odpowiednie
wyksztalcenie, nienaganne obyczaje, powinien by¢ prawowiernym i poboznym katolikiem.
Po spelieniu tych warunkow kandydat sktadal, uroczyscie przed proboszczem, katolickie
wyznanie wiary. Na zakonczenie ceremonii otrzymywat klucze do budynku szkolnego 1 rozge
(ferula), symbolizujace jego whadze i wiedze™®'.

262 por. F. Reboul-Scherrer, Nauczyciel, w: Cziowiek romantyzmu, red. F. Furet, Warszawa 2001, s. 147.
29 por. tamze.

2% por. S. Litak, Edukacja poczgtkowa..., dz. cyt., s. 149.

2% Por. F. Reboul-Scherrer, Nauczyciel, dz. cyt., s. 148.

266 por. S. Litak, Edukacja poczgtkowa..., dz. cyt., s. 150.

267 por. tamze, s. 149-150.
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Od nauczyciela oczekiwano nie tylko uswiadamiania w zakresie wiedzy, ale takze tego,
by jego stowa byly przekazem rzeczowym czegos, co warto wiedzie¢, bo jest to przydatne
w konkretnej zyciowej rzeczywistosci. Dziatalno$¢ nauczyciela miata by¢ w zgodzie
z porzadkiem $wiata rzeczy (przez co rozumiano $§wiat spraw spolecznych, gospodarczych,
politycznych 1 ideowo-kulturowych cztowieka). Nauczyciel z indywidualnego ,mistrza”,
przemienia si¢ w czlonka stanowego zespotu nauczycielskiego 1 okazuje si¢ raczej
,preceptorem”, ktorego zadaniem jest wskazywac¢ droge i zasady myslenia oraz postgpowania
niz by¢ nadzorca ucznia®®®.

W epoce oswiecenia pojawia si¢ wiele idealizujacych wizji nauczyciela. Zgodnie
z postawa oswieceniowa podstawowym zadaniem nauczyciela jest ksztalcenie umystow.
Stad tez nie powinien by¢ w zaden sposéb obarczany innymi zajeciami, ktore utrudniatby mu
prace. Nauczyciel, oprocz posiadanej wiedzy, winien posiadaé zalety osobiste, by¢ czujnym
na wlasne postepowanie, gdyz w nim uczen znajduje przyktady dla wtasnego zycia. Wiedza
i rzetelno$é daja nauczycielowi szacunek i przywiazanie ze strony wychowanka®®.

W oswieceniu chciano, azeby nauczyciel swoj zawdd traktowat jako urzad o$wiecania
w prawdzie i sposobienia ucznia w tym, co godne cztowieka. Nauczycielem miat by¢
cztowiek zdrowy, pogodny zyciowo, ktory umial znalez¢ z wychowankiem wspdlny jezyk,
obejscie 1 wspoélzainteresowanie. Winien on: by¢ otwarty na rozwd¢j 1 postep cztowieka,
wiedzie¢ jak gospodarzy¢ czasem swoim 1 ucznia, by¢ towarzyskim i zawsze postepowac tak,
jak wedtug niego miatby czyni¢ ten, ktérego uczyt i wychowywat®".

Nauka odbywala si¢ w lokalu, ktéry znajdowal si¢ przy plebanii, w mieszkaniu
nauczyciela, w stodole czy w stajni. Na wyposazeniu byto kilka, czg¢sto réznych, tawek
1 stotow ustawionych na klepisku. Niejednokrotnie uczniowie uczyli si¢ siedzac na ziemi.

Pomieszczenia te byly niedoswietlone i w zasadzie bez ogrzewania®’.

Niezbgdnym elementem funkcjonowania szkoty byt budynek szkolny. Zasadniczo petnit
on potrdjna role: mieszkania dla nauczyciela, internatu dla uczniéw pochodzacych z dalszych
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okolic oraz szkoty we wiasciwym znaczeniu®'>.

Na terenie Rzeczypospolitej w XVII i XVIII wieku byty to budynki drewniane, bardzo
zuzyte 1 zaniedbane. Jan z Kijan na poczatku XVII wieku, tak je przedstawia:

Szkota to nasze zamki, piec — baszta, sien — mury,
Rzadko gdzie by nie ciekto, w kazdej szkole dziury,
Piec sttuczony, drzwi spadly, podrapane btony,

Z $cian lepienie upadio, zimno z kazdej strony™".

Szkoty usytuowane byly w poblizu kosciota lub w poblizu zabudowan zwigzanych
z kosciotem (plebania, wikarowka, dzwonnica, cmentarz, plebanska karczma). Opis szkoty
1 jej otoczenia zawierajg akta wizytacji w Czemiernikach z 1721 roku: Szkota. Wchodzgc na
podworze wrota na biegunach, budynek snopkami przykryty. Izba z sienig, w ktorej okien
w otow [oprawnych] dwoje, piec kaflowy bialy z kominem, szafa na Scianie, lawy etc.,
alkierzyk z oknem w otow. W sieniach jest izdebka z piecem kaflowym. W tej sieni jest

298 por. J. Legowicz, O nauczycielu..., dz. cyt., s. 19.

299 por. tamze, s. 20-21.

270 por. tamze.

271 Por. F. Reboul-Scherrer, Nauczyciel, dz. cyt., s. 148.
12 por. S. Litak, Edukacja poczgtkowa..., dz. cyt., s. 167.
273 Cyt. za: tamze, s. 169.
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komorka. Na podworzu stajenka snopkami przykryta. Ogrod w tyle 6 grzgqd majgcy. W tej
szkole mieszka Franciszek Goronski organista Czemiernicki

Praca nauczyciela zaliczata si¢ do wyjatkowo meczacych i absorbujacych. Do czasow
Komisji Edukacji Narodowej kwestia wymiaru godzin pracy nauczyciela oraz ochrony przed
nadmiernym zmeczeniem nie byla regulowana zadnymi przepisami. Dopiero KEN ustalita, ze
w szkotach wojewddzkich nauczycieli obowigzywal 20-godzinny wymiar zaje¢ lekcyjnych

tygodniowo>".

Nauczyciel wiejski prowadzit skromne, ale godne Zycie. Jego godno$¢ wynikata nie
z lepszej sytuacji ekonomicznej, ale z racji wickszego wyksztalcenia. Podobnie jak ksiadz, byt
wystawiony na powszechna krytyke. Poza dzialalnoscia edukacyjng pelnit funkcje kantora
lub zakrystiana — pomocnika proboszcza®’. Nauczyciele zmuszeni byli wykonywac
dodatkowg prace — zajmowali si¢ rzemioslem (szewstwo, krawiectwo), handlem. Zwigzane

bylo to z tym, ze szkoly wiejskie funkcjonowaty tylko w sezonie zimowym?'".

W XVI i XVII wieku w spoteczenstwie liczyt si¢ przede wszystkim ten, kto posiadat
wladze. Powszechnie panowal poglad, ze dziecinstwo jest utomne, co stato si¢ podstawa do
wzmocnienia wladzy rodzicielskiej 1 nauczycielskiej. Od poczatku XVII wieku wzmogta si¢
surowos¢ dyscypliny szkolnej. Bicie uczniéw bylo zjawiskiem powszechnym. Ojciec oddajac
,»dyrektorowi” swego syna na wychowanie, jako znak przekazania mu swojej wiadzy
rodzicielskiej, dawat mu kanczuszek ze stowami: BijZe, bo ja ci za to piace./m.

Dominujacg metoda w szkotach bylo stosowanie kar moralnych i cielesnych. Uczniow
ciggle bito za zle zachowanie, nieprzygotowanie lekcji czy tez za brak zdolnosSci
pamigciowych, gdyz system nauczania polegal na wkuwaniu penséw, czyli zadanych,
fragmentow z podrgcznika. Karano rowniez niedopuszczaniem do zjedzenia obiadu czy
klgczeniem. Jednak przede wszystkim stosowano bicie po rekach placenta (gruba okragla
skorg), karcono dyscypling (r6zga spleciong z siedmiu lub dziewigciu rzemieni czy sznuréw)
albo uzywano kanczuga (twardy rzemien, opleciony innym rzemieniem, osadzony na trzonku
drewnianym). Dzieci byly ogromnie zastraszone. Niejednokrotnie w sadystyczny sposob
ngkane przez nauczycieli, z ktorych wielu nie posiadalo odpowiednich kwalifikacji
zawodowych i moralnych®”.

Jedrzej Kitowicz pisze, ze kanczugiem nie bito w gole cialo, ktore by kaleczyl, ale przez
suknie, a przynajmniej przez spodnie, a i tak, silno przytozony, dos¢ bolu zadawat. Mimo tak
srogiej 1 niebezpiecznej kary, znajdowali si¢ uczniowie wytrzymujacy ja na gote ciato.
Kitowicz wspomina, ze w szkotach parafialnych byta jeszcze jedna ,kara wstydzaca”.
Mianowicie kiedy ktory chiopiec poblizszych wedle siebie zapachem nieprzyjemnym
poczestowal, tedy oskarzony musiat sie sam dobrowolnie polozy¢ na stotku na srodku szkoty
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wystawionym; tam kazdy wspotstudent zdjgwszy bot z nogi uderzyt go raz cholewq™".

W szkotach Braci Szkot Chrzescijanskich za mate przewinienia byla wymierzana
»pokuta” — kleczenie, stanie bez ruchu, kilka kartek katechizmu na pamig¢, pol godziny

27 Cyt. za: tamze, s. 169-170.

23 Por. A. Smolalski, Historyczne podstawy teorii organizacji szkolnictwa w Polsce, t. 2, Funkcjonowanie
szkoty, Krakow 1999, s. 104.

276 por. F. Reboul-Scherrer, Nauczyciel, dz. cyt., s. 149.

277 Por. tamze.

278 Por. tamze, s. 220; P. Mazur, Zarys historii szkoty, dz. cyt., s. 61.

27 Por. A. Berdecka, 1. Turnau, Zycie codzienne w Warszawie okresu osSwiecenia, Warszawa 1969, s. 193;
P. Mazur, Zarys historii szkoly, dz. cyt., s. 61-62.

20 . Kitowicz, Opis obyczajéw za panowania Augusta III, Warszawa 1985, s. 56-57. Por. S. Litak, Edukacja
poczgtkowa..., dz. cyt., s. 220-221; P. Mazur, Zarys historii szkoly, dz. cyt., s. 62.
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patrze¢ w ksigzk¢ bez odwrdcenia oczu itp.; bicie w tylko lewa reke, by prawej nie
znieksztalci¢ do pisania. Za wieksze przewinienia byla kara rozgi®®'.

Nauczycieli obowigzywata $cista instrukcja jak nalezy wykona¢ kare: Kiedy nauczyciel
zechce ukarac ucznia rozgami zrobi zwykly znak nakazujgcy uczniom podnies¢ wzrok; potem
koncem ,,sygnatu” wskaze przepis, ktory uczen przekroczyl, nastepnie wskaze miejsce,
w ktorem si¢ zazwyczaj kare wymierza. Uczen uda sie tam natychmiast i przygotuje si¢ do
otrzymania kary, trzymajgc si¢ w ten sposob, aby nie by¢ nieprzystojnie przez nikogo
widzianym. Ten zwyczaj, Ze uczen sam sie do kary przysposobi, aby nauczyciel nie
potrzebowal don przyktadac reki, bedzie najscislej przestrzegany. Kiedy uczen juz si¢ potozy
do odbierania kary, nauczyciel przygotuje si¢ wewnetrznie do wymierzenia jej w duchu
mitosci, poczem zejdzie ze swego miejsca powoli i z powagq. A kiedy zblizy sie do ucznia,
moze don rzec kilka stow, aby go przygotowal do przyjecia rozg z pokorg, ulegloscig
i z postanowieniem poprawy, poczem zazwyczaj uderzy trzy razy. Gdyby uczen nie
przygotowal sig, nauczyciel cofnie sie bez stowa na swe miejsce, a za chwilg powrociwszy,
wymierzy mu najostrzejszq z zwyczajnych kar, to jest pie¢ uderzen... Po odebraniu rozg uczen
ukleknie pokornie na srodku klasy przed nauczycielem z skrzyzowanemi na piersiach rekoma,
aby mu podzigkowa¢ za to, Ze go ukaral, a potem zwroci si¢ w strone krucyfiksu, aby za to
podziekowacé Bogu i przyrzec mu zarazem, iz nie popadnie blgd, za ktory odebratl kare; zrobi
to bez mowienia gltosno, poczem nauczyciel da mu znak powrotu na miejsce...zgz.

Postgp w dziedzinie o$wiaty ludowej mozna zaobserwowac tez w niektorych panstwach
niemieckich, gdzie obowigzek szkolny wprowadzano juz w pierwszej potowie XVII wieku
(Weimar — 1619, Gotha — 1642 1 1698, Wiirttemberg — 1649). Od poczatku XVIII wieku w tej
kwestii zdecydowanie dominowaly Prusy. Za ,,0jca szkolnictwa ludowego” w Niemczech
uwaza si¢ krola Fryderyka Wilhelma I (1688-1740), ktory nakazywal zaktadanie szkotek
wiejskich. Kierujac si¢ potrzebami armii 1 administracji, w 1717 roku ustanowit obowigzek

szkolny w wieku od 5 do 12 roku zycia®®.

W 1783 roku krol Fryderyk II Wielki (1712-1786), ogtosit Regulamin poczgtkowych
szk6l wiejskich™*. W kazdej gminie miala powstaé szkota ludowa. Gtéwnym problemem byto
brak odpowiedniej kadry nauczycielskiej. Nauczyciel miat si¢ utrzymywac z optat rodzicow.
Optaty szkolne byty bardzo skromne. Byl to dochdéd mniejszy od zarobkéw parobka. Jak
nisko byl traktowany zawod nauczyciela, moze $wiadczyé prosba pewnej gminy
o ustanowienie nauczycielem pastucha, gdyz jego zdrowie nie pozwala mu juz pasé krow

Nauczyciel w Prusach podlegat wtadzy pastora. Byt materialny oparty byt na optatach
rodzicow. Kazdy nauczyciel musiat ukonczy¢ seminarium nauczycielskie w Berlinie lub
ztozy¢ przynajmniej odpowiedni egzamin i przeprowadzi¢ probng lekcje. W praktyce do

szkot posytani byli inwalidzi wojenni**®.

21 por. S. Kot, Historia wychowania, t. 1, dz. cyt., s. 355-356.

282 Cyt. za: tamze.

8 Por. S. Woloszyn, Kultura umystowa i reformy szkolne w epoce oswiecenia, w: Pedagogika. Podrecznik
akademicki, t. 1, red. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Warszawa 2003, s. 122; S. Litak, Historia wychowania,
dz. cyt., s. 203-204; R. Nowakowska-Siuta, Szkofa..., dz. cyt., s. 238; P. Mazur, Zarys historii szkoly, dz. cyt.,
s. 69.

284 por. S. Woloszyn, Kultura umystowa..., dz. cyt., s. 122; S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 203-204.
Zob. P. Chaunu, Cywilizacja wieku oswiecenia, Warszawa 1989, s. 114; R. Nowakowska-Siuta, Szkofa...,
dz. cyt., s. 238.

8 Ppor. S. Kot, Historia wychowania, t. 2, Wychowanie nowoczesne. Od polowy wieku XVIII do wspélczesnej
doby, Warszawa 1996, s. 43.

28 Por. L. Kurdybacha, Zawéd nauczyciela..., dz. cyt., s. 31.
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Praca nauczyciela polegata gléwnie na wymierzaniu kar. Pewien nauczyciel
protestanckiej szkoly we Szwabii obliczyl w przyblizeniu, ze przez 51 lat swojej pracy
szkolnej wymierzyt uczniom: 911 527 kijow, 124 010 rozg, 20989 uderzen linijka po rece,
136 715 uderzen r¢ka, 18 140 policzkow, 1 115 800 szturchancow 1 targan, 22 763 uderzen
Biblig, 777 chlopcom kazal klgcze¢ na grochu, 613 na drewnach, 5 001 natozyl osle uszy.
Ponadto stosowat 3 000 przezwisk, z ktérych potowe sam wymyslit™.

W drugiej potowie XVIII wieku uwidacznia si¢ w calej Europie silna tendencja do
zmiany programdw 1 organizacji szkolnictwa na nowych podstawach. Punkt kulminacyjny
debaty pedagogicznej przypada na okres usuwania jezuitéw 1 likwidacji ich szkot
w poszczeg6Olnych krajach w latach szes¢dziesigtych XVIII wieku. Byt to czas prawdziwej
,rewolucji szkolnej”. Bardzo ostro woéwczas krytykowano szkolnictwo jezuickie. Dokonujacy
si¢ w Europie ,,przewrdt umystowy” byl przede wszystkim przewrotem w wychowaniu
i szkolnictwie™®.

Na terenie Niemiec reformy zainicjowali 1 cze$ciowo przeprowadzili tzw. pietySci.
Pietyzm (fac. pietas — mito$¢ nalezna rodzicom, ojczyznie; poboznos¢, mitosierdzie) byt
ruchem religijno-mistycznym, powstalym na gruncie luteranizmu. Charakteryzowal si¢
antyintelektualizmem, kladac nacisk na ozywienie wiary, doswiadczenie religijne oraz
asceze. Dla ugruntowania powyzszych idei pietysci wykorzystywali szkoty™™.

W dziedzinie edukacji szkolnej opowiadali si¢ za ksztalceniem realnym. Teolog
protestancki August Hermann Francke (1663-1727) zatozyl w Halle pierwsze seminarium
praeceptorum (tac. seminarium — szkotka drzewek, ro$lin; od: semen — nasienie, praeceptor —
nauczyciel) w Prusach®’. Zorganizowat caly kompleks zaktadéw szkolno-wychowawczych,
w obrebie ktorych funkcjonowaty: szkoty dla dzieci biednych i dla sierot, szkota na wyzszym
poziomie dla mieszczan (jedna dla chtopcéw, a druga dla dziewczat), tzw. Pedagogium,
szkota przeznaczona dla szlachty i bogatych mieszczan oraz szkota dla nauczycieli®".

Ich najwybitniejszym przedstawicielem byt Johann Bernhard Basedow (1723-1790)*",

tworca pedagogiki filantropijnej. W 1768 roku przedstawil plan reformy szkolnictwa,
ujmowany jako system zarzadzany centralnie przez panstwo. Fundamentalnym narzgdziem
proponowanych przez niego zmian mieli by¢ odpowiednio przygotowani nauczyciele.
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Basedow opracowat rowniez nowe podr¢czniki omawiajagce metodyke nauczania™ .

W 1774 roku zatozyt pierwszg wzorcowq szkote Filantropinum w Dessau. Miata to by¢
szkota ludzkiej przyjazni i dobrych umiejetnosci, zaréwno dla ucznidw, jak i dla nauczycieli;
bogatych i biednych®”*. W szkole panowata atmosfera swobody, dbalosci o ruch i higieng.
Istotnym elementem nowej dydaktyki bylo podkreslenie znaczenia zabawy i1 naocznosci.
W procesie dydaktycznym zwracano uwage na aktywnos¢ uczniow, odwotywano si¢ do ich
samodzielno$ci i wspotzawodnictwa. Szkota funkcjonowata jedynie do 1793 roku®”.

27 Por. S. Kot, Historia wychowania, t. 2, dz. cyt., Warszawa 1996, s. 43-44.

28 por. S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s.190;

2 por. tamze, s. 204-205; S. Woloszyn, Kultura umystowa..., dz. cyt., s. 120.

20 por. S. Woloszyn, Nauczyciel..., dz. cyt., s. 442;

2! Por. S. Woloszyn, Kultura umystowa..., dz. cyt., s. 120; S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 205;
R. Nowakowska-Siuta, Szkofa..., dz. cyt., s. 238; 1. Szybiak, Z dziejow szkoly, dz. cyt., s. 29.

2 7ob. E. Czerka, Basedow Johann Bernhard, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 1, red. T. Pilch,
Warszawa 2003, s. 315-316.

293 por. S. Janeczek, Edukacja oswieceniowa a szkola tradycyjna. Z dziejow kultury intelektualnej i filozoficznej,
Lublin 2008, s. 205; P. Mazur, Zarys historii szkoly, dz. cyt., s. 71.

24 Ppor. S. Wotoszyn, Kultura umystowa..., dz. cyt., s. 205-206; J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 58;
P. Mazur, Zarys historii szkoly, dz. cyt., s. 71.

2% Ppor. S. Janeczek, Edukacja oswieceniowa..., dz. cyt., s. 207-208.
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Szeroka dziatalno$¢ o$wiatowa w swoich dobrach prowadzit pedagog pruski Fryderyk
Eberhard von Rochow (1734-1805). W 1778 roku w Halberstadt zalozyt seminarium
nauczycielskie. Zadat polepszenia bytu materialnego nauczycieli. Domagat sie¢ wyptacania im
regularnych pensji (nie mniej niz sto talarow rocznie), tak aby nie musieli poszukiwac
dodatkowej pracy zarobkowej poza szkota™°.W jego szkole uczono nowych metod nauczania
w mysl zatozen programowych szkoly ludowej. Program obejmowal nauke czytania, pisania

i rachunkow, przyrode i geografie oraz nauke moralng (zamiast lub obok religii)®’.

Francuski filozof Claude Adrien Helvétius (Helewcjusz, 1715-1771) w swoim dziele
O cztowieku, jego zdolnosciach umystowych i wychowaniu (1772) zajmuje si¢ zagadnieniem
nierownego poziomu umystlowego wsrdd ludzi. Jego zdaniem, decyduje wychowanie,
nauczyciele i szkota. Dlatego tez proponuje, zeby szkoly byly publiczne i miaty $wiattych

o . 208
nauczycieli-wychowawcow™ .

W drugiej potowie XVIII wieku sformutowana zostala przez Johanna Mathiasa
Gesnera (1691-1761) 1 Johanna Augusta Ernestiego (1707-1781) idea szkoty
humanistycznej. Doceniali oni rolg ksztatcenia realnego ogodlnego, jak réwniez elementy
edukacji zawodowej. Jednakze przygotowanie do zawodu przesuwali na studia wyzsze. Ich
zdaniem poznanie przyrody i1 rzemiosl posiada walory ogolnoksztalcace oraz umozliwia
wdrozenie do przysztych zadan zyciowych®”.

W koncepcji Gesnera szkota Srednia powinna by¢ trojpoziomowa. Pierwszy z nich,
w ramach sze$cioklasowej szkoty, miat dawaé przygotowanie do rzemiosta lub handlu,
dziatalnosci na dworze lub w wojsku, badz do dalszej edukacji. Program ksztalcenia
obejmowal nauke jezyka ojczystego, rachunkéw, miernictwa, muzyki i religii. W dwuletnim
studium nauczano je¢zyka francuskiego, elementarnej taciny, matematyki, architektury
(cywilnej 1 wojskowej), historii, geografii i nauk przyrodniczych. Najwyzszy stopien
(réwniez dwuletni) przygotowywal do studiow wyzszych. Uczniowie pogtebiali znajomos¢
taciny, greki, religii (teologii) i filozofii*™.

Gesner byt rowniez tworcg Seminarium Philologicum, pierwszego seminarium
filologicznego. Jego celem byto fachowe ksztatcenie nauczycieli. Miato ono stuzy¢ unifikacji
szkolnictwa, czemu sprzyjalo ujednolicenie przedmiotdw ksztalcenia w seminarium
i szkotach $rednich oraz wyposazenie kierownika studium w uprawnienia inspektora
gimnazjow w Arcyksigstwie Braunschweig-Liineburg. Seminarium byto wzorem dla innych
tego typu placowek nauczycielskich, $cisle faczac teorie z praktyka pedagogiczng®®',

Niemiecki przedstawiciel pedagogiki katolickiej Bernhard Heinrich Overberg (1754-
1826), kladl nacisk na ksztalcenie nauczycieli. Zwracal uwage na ich osobowos¢
i umitowanie zawodu, gdyz stanowia one o skutecznosci metod wychowawczych%%.

Na przetomie XVII i XVIII wicku Jean Baptiste de La Salle (1651-1719) ** zatozyt
zgromadzenie Braci Szkot Chrzescijanskich (1684), ktéorych glownym zadaniem byto

2% por. L. Kurdybacha, Reformy szkolnictwa ludowego na ziemiach niemieckich i austriackich, w: Historia
wychowania, t. 1, red. L. Kurdybacha, Warszawa 1965, s. 642; S. Kot, Historia wychowania, t. 2, dz. cyt., s. 45.
27 Por. S. Woloszyn, Nauczyciel..., dz. cyt., s. 442; S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 206-207,

28 Por. S. Woloszyn, Kultura umystowa..., dz. cyt., s. 118-119; P. Mazur, Zarys historii szkoly, dz. cyt., s. 63.

2% Por. S. Janeczek, Edukacja oswieceniowa..., dz. cyt., s. 214; P. Mazur, Zarys historii szkoly, dz. cyt., s. 63.

3% por. S. Janeczek, Edukacja oswieceniowa..., dz. cyt., s. 214-215; P. Mazur, Zarys historii szkoly, dz. cyt., s.
73.
3 por. S. Janeczek, Edukacja oswieceniowa..., dz. cyt., s. 216; P. Mazur, Zarys historii szkoly, dz. cyt., s. 73.

392 por. W. Korzeniowska, Mysl pedagogiczna..., dz. cyt., s. 108.

393 70b. S. Mozdzen, Bracia szkolni, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 1, red. T. Pilch, Warszawa
2003, s. 427-429; S. Rybicki, Jan de la Salle. Patron nauczyciel, Warszawa 1989; S. Rybicki, Pedagogika Jana
de la Salle, Krakow 1996.
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prowadzenie szkot dla biednych dzieci. Program obejmowal nauke czytania i pisania
w jezyku ojczystym, arytmetyke oraz redagowanie pism urzedowych. Placoéwki
te przyczynily si¢ do podniesienia poziomu o$wiaty ludowej**".

Bracia Szkot Chrzescijanskich spehnili ogromng role w zakresie przygotowania
nauczycieli. Zwracali uwage na dobre przygotowanie nauczycieli dla szkot elementarnych.
W tym celu zaktadali seminaria, ksztatcace przysztych nauczycieli szkot ludowych. Swoje
doswiadczenia pedagogiczne przedstawili w dziele Prowadzenie szkolek chrzescijanskich
(1720)*®. Jean Baptiste de La Salle zalecal nauczycielom: cierpliwo$¢, roztropnos¢,
poboznos$¢, wspaniatomyslnos¢ oraz uwzglednianie réznic charakteréw 1 uzdolnien

. 306
wychowankow™ .

Bracia szkolni, popularnie zwani ignorantins, opracowali podrgczniki, ktére znacznie
r6znity sie od innych O6wczesnych ksigzek szkolnych. Powstaly one bowiem jako owoc
faktycznego do$wiadczenia nauczania na poziomie podstawowym oraz bezposredniej

: Lo, . ‘307
znajomosci srodowiska uczniow™ .

Do zatozenia szkoty potrzebne byty co najmniej trzy osoby, z ktoérych jedna musiata by¢
konwersem. Szkota skladata si¢ z dwoch klas. Uczniowie byli podzieleni na grupy
w zaleznosci od poziomu opanowanej wiedzy. Bracia prowadzili prace grupowa. Zainicjowali
1 opracowali tzw. metode ,,symultaniczng”, ktora polegata na tym, Ze uczniowie jednoczesnie
uczyli sie tego samego. Metoda ta taczyta rowniez nauczanie réznych dziedzin wiedzy>".

W 1817 roku Wilhelm Joseph Chaminade (1761-1850) zatozyl zgromadzenie zakonne
Towarzystwo Maryi (marianisci) . W przeciwienstwie do braci szkolnych, mariani§ci mogli
naucza¢ w pojedynke, dzigki czemu zaktadali szkoty w matych osadach. Ich glownym
zadaniem byto wychowanie dobrych chrzescijan. Jednakze bardzo szybko zorientowano sig,
ze oprocz religii rodziny zainteresowane byly rowniez postgpami w nauce. W tym celu
wypracowana zostala przez nich ,,metoda mieszana”, ktora czgsciowo wykorzystywata
techniki wzajemnego nauczania, zwlaszcza pracg instruktorow. Metoda ta rozpowszechnita
si¢ w calym szkolnictwie podstawowym. Fabienne Reboul-Scherrer przedstawit opis lekcji
w Agen, gdzie w 1823 roku nauczycielem byl marianista z Bordeaux: Nauczyciel milczal, ale
skupial uwage blisko 150 dzieci, ktore nie odrywaty od niego oczu. Na dany przez niego znak
dziecko nr | z pierwszej tawki zaczeto czytaé, a wszystkie pozostate sledzily tekst w ksigzce.
W ciggu kilku minut kazde dziecko z lawki przeczytato jedno lub pare zdan, zaczynajgc
i konczgce na znak nauczyciela. Jesli ktorys z czytajgcych sie mylil, wstawat zawsze ten sam,
wyznaczony na te lekcje uczen, ktory go poprawial. Na kolejny sygnal znikly z pulpitow
ksigzki, a pojawily si¢ zeszyty, piora i ,przyktady” pisma. Podczas gdy wszyscy pilnie
przepisywali kursywq zadany danej grupie przyklad, nauczyciel chodzit szybkim krokiem
miedzy lawkami i poprawial tu jedng litere, tam nadmierne pochylenie, a wszystko
w absolutnej ciszy, zaktocanej jedynie skrzypieniem pior. Na nastepny znak miejsce zeszytow
od kaligrafii zajely zeszyty od matematyki. Na tablicy brat szybko nakreslit jedno dziatanie
dodawania, jedno odejmowania i jedno zadanie na regute trzech prostych. Kazdy uczen
musiat wykonac¢ przypadajgce mu dziatanie lub dzialania; nastepnie wstali z tawek

 weryfikatorzy”, zeby wedlug ustalonego wezesniej kryterium sprawdzi¢ wyniki kolegéw™ .

3% por. S. Woloszyn, Kultura umystowa..., dz. cyt., s. 122; S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 202;
R. Nowakowska-Siuta, Szkofa..., dz. cyt., s. 238; P. Mazur, Zarys historii szkoly, dz. cyt., s. 69.

393 por. S. Woloszyn, Nauczyciel..., dz. cyt., s. 441.

3% por. tamze.

397 Por. F. Reboul-Scherrer, Nauczyciel, dz. cyt., s. 151.

3% por, tamze, s. 152.

39 Tamze, s. 162-163; P. Mazur, Zarys historii szkoly, dz. cyt., s. 81.
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Reformatorem oOwczesnego szkolnictwa francuskiego byl Barthélemy Rolland
d'Erceville (1734-1794) — zwolennik ksztatcenia umystu i1 serca. Domagal si¢ jednolitego
planu nauczania w catej Francji oraz odpowiedniego przygotowania nauczycieli. Opowiadat
si¢ za wychowaniem narodowym. Celem wychowania powinien by¢ ,,dobry chrzescijanin”.
W okregu paryskim przeprowadzil reorganizacj¢ szkot dla wszystkich warstw spotecznych
wedlug zasad, ktére przedstawil w swoich pracach: Niebezpieczne i zgubne mniemania
podtrzymywane przez jezuitow oraz Plan edukacji, zaprezentowany parlamentowi w 1768

310
roku’ .

Rzecznik wychowania narodowego we Francji Pierre Vincent Chalvet (1767-1807), byt
autorem memoriatu O zaletach i obowigzkach nauczyciela publicznego (1793), w ktorym
podat definicje tzw. zalet serca i zalet umystu. Uwazat je jako niezbgdne warto$ci w procesie
wychowania®''.

W latach osiemdziesigtych XVIII wieku w Anglii pojawit si¢ nowy system nauki — system
monitorialny. Jego tworcami byli Andrew Bell (1753-1832) i Joseph Lancaster (1778-
1838). Bell stworzyt szkotg dla edukacji moralno-religijnej ludu. Natomiast Lancaster zalozyt
szkote, w ktorej zdobywano wiedz¢ niezbedng dla zycia. W swoich szkotach stosowali
metode wzajemnego nauczania, ktéra polegata na tym, ze starsi uczniowie edukowali
mtodszych. Uczniowie nauczajacy byli nazywani monitorami (stad nazwa systemu). Nauka
odbywata si¢ w duzej sali, w ktorej mtodych ludzi dzielono na grupy, wedle wieku
1 pojetnosci. Nauczyciel wyuczal najstarszych 1 najzdolniejszych, a ci z kolei przekazywali
zdobyte przez siebie wiadomosci mtodszym kolegom. System nauczania byl bardzo tani.

Przez kilka dziesigcioleci rozpowszechniat si¢ zar6wno w Europie, jak i w Ameryce312.

Metoda przewidywata opieke jednego dorostego nad bardzo liczng grupg dzieci.
W niektorych szkotach uczyto sie¢ nawet 150-200 uczniow w ré6znym wieku. Do realizacji tej
metody konieczne byly przestronne 1 odpowiednio wyposazone klasy. Poczatkowe
inwestycje byly do$¢ znaczne, ale w dtuzszej perspektywie zwracaly sie, gdyz rownowazyt je
czynnik ekonomiczny pozwalajacy na optacanie jednego nauczyciela. W zwigzku z tym, ze
szkoly tego typu przewidywaty bardzo liczne klasy, moglty zatem funkcjonowaé tylko

. . SR 1
w srodowisku miejskim’">.

W 1789 roku Joseph Lancaster zalozyt w Londynie szkot¢ dla biednych dzieci, ktdora
jednoczesnie byta pewnego rodzaju laboratorium, majacym na celu doskonalenie technik
wzajemnego nauczania. Po pewnym czasie placowka ta zaczeta spelniaé¢ role szkoty
pedagogicznej ksztalcacej instruktoréw, ktorych wysytano na prowincje¢, gdzie zaktadali oni
kolejne szkoty”'*.

Mimo zastrzezen, jakie mozna mie¢ do tej metody (wojskowa dyscyplina, mechaniczne
¢wiczenia, korozja autorytetu wobec tego, ze dzieci uczyly si¢ wzajemnie), trzeba przyznac,
ze byta ona bardzo skuteczna. Nauczanie symultaniczne umozliwiato zdobywanie wiedzy

R ., - . . 1315
znacznej liczbie ucznidow w réznym wieku, za pomocg tylko jednego nauczyciela” .

310 por. S. Woloszyn, Kultura umystowa..., dz. cyt., s. 121; K. Bartnicka, 1. Szybiak, Zarys historii..., dz. cyt.,
s. 127; S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 215-216; P. Mazur, Zarys historii szkoly, dz. cyt., s. 66.

3 por. W. Korzeniowska, Mys! pedagogiczna..., dz. cyt., s. 109.

312 Por. S. Woloszyn, Rozwdj nowoczesnych systemow szkolnych w XIX wieku, w: Pedagogika. Podrecznik
akademicki, t. 1, red. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Warszawa 2003, s. 136; K. Bartnicka, 1. Szybiak, Zarys
historii..., dz. cyt., s. 163-164; J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 61; 1. Szybiak, Z dziejow szkoly, dz. cyt.,
s. 37-38.

313 Por. F. Reboul-Scherrer, Nauczyciel, dz. cyt., s. 160-161.

314 por. tamze, s. 161.

315 por. tamze, s. 162.
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Pedagog i reformator szkolnictwa Jan Ignacy von Felbiger (1724—-1788), w rozprawie
pt.. Wiasciwosci nauki i postepowania rzetelnych nauczycieli (1768) postulowat
o podniesienie poziomu nauczycieli szkot wiejskich. Opracowat tez nowa metode nauczania
poczatkowego. W programie zwracal uwage na nauke katechizmu i historii biblijnej, ale
wysoko cenil rowniez nauki praktyczne, takie jak: ogrodnictwo, roboty r¢czne, elementy
prawa czy gospodarowanie. W 1773 roku przybyt do Austrii i tu zorganizowat sie¢ szkot,
podzielonych na trzy typy: czteroklasowe szkoly normalne (jedna na prowincje - wzorcowa
dla ksztalcenia nauczycieli), trzy- lub czteroklasowe szkoty gléwne (co najmniej jedna na
powiat) i dwu- lub jednoklasowe szkoty trywialne, czyli powszechne, w kazdej miejscowosci
z ko$ciotem parafialnym?'®.

Austriacka Nadworna Komisja dla Spraw Studiow dbata o odpowiedni poziom
wyksztatcenia, jak réwniez o byt nauczycieli. Od nauczycieli wymagano elementarnej
znajomosci taciny, historii, geografii, przyrody; umiejetnosci pisania krotkich opowiadan;
znajomosci zasad budownictwa, handlu, gospodarstwa i miernictwa. Byt to przede wszystkim
nauczyciel zawodowy, ktérego celem bylo przygotowanie do przysziej pracy3 .

Wedlug Felbigera niski poziom szkot byt wynikiem przede wszystkim ngdzy materialnej
nauczycieli. Dzigki jego postulatom rzad austriacki zmusit duchowienstwo, gminy 1 rodzicéw

do optat na rzecz szkot, co przyczynito sie do polepszenia sytuacji materialnej nauczycieli'®.

Fundamentem reformy szkolnictwa byli odpowiednio przygotowani nauczyciele.
Dotyczyto to dbatosci o postawe wychowawcza pedagogdéw, zalecanej metody pracy oraz
kompetencji zawodowych. Droga do ich nabycia bylo ukonczenie szkoly wlasciwej.
Natomiast aktywni zawodowo nauczyciele mieli odby¢ odpowiedni kurs potwierdzony
egzaminem. Dotyczylo to rowniez tych nowych nauczycieli, ktorzy ukonczyli tylko szkoty
nizszego stopnia. Egzamin obowigzywal rowniez katechetoéw (uwzglgdniano go przy
obsadzaniu parafii), gdyz duchowni byli odpowiedzialni za nauczanie religii w szkole”"”.

Liczbe nauczycieli w szkole wyznaczal zakres nauczania. Miato ich by¢ tylu, ile grup
przedmiotow, czyli przynajmniej czterech (nie liczac dyrektora). Byli to nauczyciele: religii,
podstawowych ~ wiadomo$ci  jezykowo-matematycznych,  przedmiotow  realnych,
przygotowania do praktyki pedagogicznej*’.

Bardzo waznym elementem reformy szkolnictwa elementarnego bylo przygotowanie
metodyczne nauczycieli. Rozbudowana edukacja religijno-moralna tlumaczy wielos¢
publikacji z zakresu metodyki nauczania tego przedmiotu, postawy wychowawczej katechety,
opowiadan moralnych, ekstraktow biblijnych, modlitewnikow oraz $piewnikow>>'.

Felbiger wymagal od nauczyciela, podstawowej w metodzie sokratycznej umiejetnosci,
wlasciwego zadawania pytan. Jej celem byto pobudzenie uczniéw do samodzielnego
mys$lenia. Mialo to zapewni¢ skuteczng recepcj¢ wiadomosci, poglebiang na réznych
poziomach ksztatcenia. Trosce o rozumienie shluzylo rozczionkowanie, tlumaczenie,
wyjasnianie i dowodzenie nauczanych tre$ci. Reformator postulowal, by pedagog miat
kompetencje w zakresie wiedzy przedmiotowej, gruntownej i1 wszechstronng znajomos$¢
przekazywanego materialu oraz umiejetnosci ich wyktadania w sposob uporzadkowany,

316 por. S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 204; J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 53. Zob.

S. Gawlik, Mys! pedagogiczna i szkota ludowa Jana Ignacego Felbigera, Opole 1991; P. Mazur, Zarys historii
szkoly, dz. cyt., s. 69-70.

317 por. L. Kurdybacha, Zawéd nauczyciela..., dz. cyt., s. 32.

318 Por. tamze.

319 por. S. Janeczek, Edukacja oswieceniowa..., dz. cyt., s. 273.

320 Por. tamze.

321 por. tamze, s. 275.
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lekki, przyjemny, a jednoczes$nie przekonujacy. Wiarygodno$¢ uzyskiwano przez wskazanie
zastosowan podawanej wiedzy, albo sktaniajac do urzeczywistniania idealéw przez przyktad
nauczyciela. Stad tez nauczyciel winien posiada¢ takie dyspozycje, jak mitos¢ ucznia,
cierpliwo$é czy pracowitosé>>

Francuski pisarz, filozof i pedagog Jan Jakub Rousseau (1712-1778) ** poswiccit

wiele miejsca nauczycielowi w traktacie Emil, czyli o wychowaniu (1762). Wedlug niego
funkcja i rola wychowawcy jest tak bardzo podniosta i odpowiedzialna, ze musi on by¢ kim$
wiecej niz cztowiekiem. Pragnat, zeby wychowawca byt dojrzaly i w petni zréwnowazony.
Jednoczesnie mial by¢ niemal rowiesnikiem swojego wychowanka, w ten sposob tatwiej
bytoby mu zdoby¢ jego zaufanie, przyjazh i przywiazanie*.

Rousseau byt zdecydowanym przeciwnikiem oddzielania funkcji nauczyciela od funkcji
wychowawcy, gdyz jedna jest tylko wiedza, ktorej nalezy uczyé dzieci: wiedza obowigzkow
cztowieka

Jego zdaniem pedagog musi dobrze pozna¢ wychowanka. Uwazal, ze nauczyciel
powinien by¢: prosty, matomdéwny, powsSciagliwy, niespieszacy si¢ z dziataniem, chyba zeby
przeszkodzi¢ innym dziataé. Czlowiek podejmujacy si¢ sztuki wychowania winien mieé
w peii uksztaltowang osobowos¢: Pamigtaj, ze zanim odwazysz sie przedsigwzigé
formowanie czlowieka, musisz przedtem sam staé si¢ czlowiekiem, musisz z samego siebie
uczynic przyktad, ktorym powinienes by¢ dla ucznia**®

Prébe reformy i1 podniesienia stanu o$wiaty szlacheckiej w Polsce podjat prowincjal
zakonu pijarow Stanistaw Konarski (1700-1773)*". Jego zdaniem, szkola powinna by¢
kuznig ksztaltowania charakteréw i wychowania obywatelskiego w duchu mitosci ojczyzny.
Swoje nowatorskie poglady 1 ,ustawy szkolne” przedstawit w Ordynacjach wizytacji
apostolskiej dla polskiej prowincji szk6t poboznych (1753-1754)".

Konarski wykazywal gleboka troske o odpowiednie wyksztatcenie przysztych
nauczycieli. W ciaggu o$miu lat studiow mtodzi pijarzy sposobili si¢ do przysztej pracy
pedagogicznej. Ich przygotowanie zawodowe mozna podzieli¢ na trzy etapy. Pierwszy z nich
polegal na dokladnym poznaniu wszystkich przedmiotow nauczania w szkole. Drugi byl
pogtebieniem zdobytych wiadomos$ci przez prywatng lekturg. W trzecim doktadnie

322 por. tamze, s. 280.

33 7o0b. S. Sztobryn, Historia wychowania, dz. cyt., s. 61-63; S. Jaronowska, Rousseau Jan Jakub, w:
Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 5, red. T. Pilch, Warszawa 2006, s. 440-443; B. Baczko, Rousseau —
samotnos¢ i wspolnota, Warszawa 1964; M. Soétard, Jean-Jacques Rousseau, w: Mysliciele — o wychowaniu,
t. 2, red. C. Kupisiewicz, Warszawa 2000, s. 321-334.

3% Por. L. Kurdybacha, Idee pedagogiczne francuskiego oswiecenia, w: Historia wychowania, t. 1, red.
L. Kurdybacha, Warszawa 1965, s. 613.

323 Cyt. za: tamze, s. 614.

326 . J. Rousseau, Emil, czyli o wychowaniu, t. 1, Wroctaw 1955, s. 92. Por. A. Winiarz, Geneza i rozwdj...,
dz. cyt., s. 49.

327 Zob. L. Kurdybacha, Reforma Stanistawa Konarskiego, w: Historia wychowania, t. 1, red. L. Kurdybacha,
Warszawa 1965, s. 584-598; S. Mozdzen, Konarski Hieronim, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 2,
red. T. Pilch, Warszawa 2003, s. 739-740; 1. Chrzanowski, Wielka reforma szkolna Konarskiego, Warszawa
1908; F. Lagowski, Konarski jako reformator szkét publicznych, Warszawa 1884; W. Konopczynski, Stanistaw
Konarski, Warszawa 1921; J. Nowak-Dhluzewski, Stanistaw Konarski, Warszawa 1951; H. Wernic, Stanistaw
Konarski. Jego zycie i dzialalnos¢ wychowawcza, Petersburg 1900.

328 por. S. Wotoszyn, Kultura umystowa..., dz. cyt., s. 124-126; J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 54;
S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 219; K. Bartnicka, 1. Szybiak, Zarys historii..., dz. cyt., s. 131;
I. Szybiak, Z dziejow szkoly, dz. cyt., s. 29-30; P. Mazur, Zarys historii szkoly, dz. cyt., s. 75; J. Taraszkiewicz,
Stanistaw Konarski a pijarska reforma oswiatowa z XVIII w., w: Z dziejow polskiej kultury i oswiaty od
Sredniowiecza do poczgtkow XX wieku, red. K. Jakubiak, T. Maliszewski, Krakéw 2010, s. 491-498.
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zapoznawano si¢ z podrecznikami (ktorymi w przyszto$ci mieli postugiwac si¢ w szkole)
oraz studiami najbardziej postepowych pedagogdw i myslicieli*”>.

Konarski opracowat pierwsza w Polsce i jedng z pierwszych na $wiecie pragmatyke
nauczycielska. Miata ona na celu uchroni¢ nauczycieli przed niestusznymi zarzadzeniami
i niesprawiedliwg oceng. Omowit w niej studia kazdego nauczyciela, jego prace w szkole,
warunki przenoszenia nauczyciela do innej placowki, uregulowal metody opracowywania
corocznej oceny. Ponadto zobowigzat kazdego pijara do 18 lat pracy w szkole, po ktorych
mogt przejéé do innych obowiazkow lub na odpoczynek*’.

Konarski w ustawach szkolnych méwit o cnotach wymaganych od wychowawcow:
Pierwszq i najkonieczniejszq dla nauczyciela cnotq jest trzezwosc. Niechze sie wigc przede
wszystkim o nig starajq i scisle jej strzegq. [...]. Rozgi, baty, dyscyplina, bicie po tapach
Jjakimkolwiek narzedziem zostaje raz na zawsze we wszystkich klasach catkiem wzbronione
pod karq [...]. Bicie zas rekq lub czymkolwiek po glowie i po twarzy, szarpanie za wtosy,
targanieéla uszy, dawanie szczutkow w nos itp. sq po prostu nie do pomyslenia w naszych
szkotlach™".

Bicie uczniow dopuszczat tylko w ostatecznosci jako kar¢ za upér, zuchwatos¢
1 krngbrno$¢. O karze fizycznej decydowat tylko 1 wytacznie prefekt (tj. dyrektor) szkoty.
Bezwzglednie nie wolno bylo bi¢ po gotym ciele, nigdy nie mogto by¢ wiecej niz siedem

332
uderzen™ .

Konarski troszczyl si¢ rowniez o wyksztalcenie nauczycieli 1 zapewnienie im jak
najlepszych warunkéw do wykonywania zawodu. Dokonat analizy studiow nauczycieli, ich
pracy w szkole, zasad przenoszenia do innych placowek, metod opracowywania ocen oraz
obowigzkéw 1 obyczajéw nauczycieli. Na tej podstawie opracowat pierwszag w Polsce
pragmatyke zawodu nauczycielskiego. Przygotowanie do zawodu trwato osiem lat. W czasie
studidow pijarzy poznawali wszystkie przedmioty nauczane w szkole, poglebiali zdobyte
wiadomosci w drodze samoksztatcenia i zapoznawali si¢ z podrgcznikami szkolnymi. Podczas
studiow zapoznawano si¢ z pogladami filozofow i pedagogdéw, m.in. Rollina i Locke’a™™”.

Ustalit zasade, ze najzdolniejsi nauczyciele maja odby¢ studia zagraniczne, w celu
poszerzenia zdobytej w kraju wiedzy, zdobycia doswiadczenia, poznania zakladow
naukowych i nowych sposobéw nauczania. W tym celu utworzyt fundusz stypendialny™**.

Konarski zwracal uwage na wlasciwe zachowanie si¢ nauczyciela w szkole, jego oglade
towarzyska, schludno$¢ ubioru, zewnetrzng prezencje. Od nauczycieli wymagat ogromnego
zaangazowania w pracy oraz wiedzy wykraczajgcej poza treSci nauczanego przedmiotu.
Dlatego tez nakazywat przygotowywanie si¢ do lekcji, refleksje i namyst rozwijany w drodze
samoksztalcenia z pedagogiki, polityki i nauk moralnych™”.

Jego zdaniem Uprzejmy, grzeczny i dobrze wychowany nauczyciel bedzie dbatl zawsze
o wstrzymanie si¢ od przezwisk i obelg, bo to jest najcigzsze przestepstwo (..). Powaga wobec

329 Por. L. Kurdybacha, Reforma Stanistawa Konarskiego, dz. cyt., s. 597.
39 por. tamze.

BLA, Berdecka, I. Turnau, Zycie codzienne..., dz. cyt., s. 193.

332 por. S. Kot, Historia wychowania, t. 1, dz. cyt., s. 393.

333 por. E. Magiera, Historyczne konteksty..., dz. cyt., s. 15.

334 Por. S. Kot, Historia wychowania, t. 1, dz. cyt., s. 396.

333 Por. E. Magiera, Historyczne konteksty..., dz. cyt., s. 15-16.
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uczniow jest powinnoscig, a polega na roztropnym, dojrzalym, spokojnym i rozwaznym,
. . .. . . . . ’ .. 336
sposobie postepowania, uczenia i mowienia, na uzywaniu stow rozumnych i nienagannych™".

Nauczyciel powinien unikaé szorstkiej i nieznos$nej ztosliwosci: Nie ma nic gorszego
i obrzydliwego jak ospatos¢ nauczajgcego, gnusnosc, niechlujstwo, nawyk ciggtego siedzenia,
zamierajgce wciqz bgkanie, poziewanie i widoczny przymus - jakoby nauczyciel nie cierpial

swego obowigzku i czul do niego wstret> .

Wykazywal ogromng trosk¢ o autorytet nauczyciela. We wszelkich niesnaskach,
nieporozumieniach czy tez kldtniach pomiedzy nauczycielami widzial ich szkodliwo$¢
pedagogiczng. Dlatego tez zalecal: zgode i mitos¢ braterskq niechaj wszyscy miedzy sobg
najusilniej pielegnujq i wszelkimi sposobami zapobiegajq, by nawet cien ich niesnasek do
uczniow nie dotart;, niech wiedzq, ze nie masz nic szkodliwszego na to, gdyby miodziez
dostrzegala jakiekolwiek miedzy nimi zatargi>>®

Wedhug niego powinnosciami nauczyciela s3: przygotowanie uczniéw do zycia, do
stuzby dla dobra ojczyzny; ksztaltowanie dobrych obyczajow; poszanowanie spotecznej
rownosci oraz godno$ci wlasnej 1 innych. Za naczelng powinno$¢ uwazal walke z pycha,
zaklamaniem, wyniostos$cig i falszem. Nacisk ktadl na ksztattowanie u uczniéw postaw
patriotycznych33 ’.

Konarski uwazat, ze dobry nauczyciel powinien ze szkoly wychodzi¢ zmeczony jak atleta
z areny lub rolnik z pola. Pracowitos¢, Zwawos¢, smiatos¢ i oZywienie w dziataniu, mowieniu
. . e e . . 340
i nauczaniu — oto najwazniejsze warunki powodzenia

Reformy Konarskiego stanowity wazny krok w dziedzinie ksztatcenia nauczycieli
1 zmuszaly pozostale zakony — m.in. teatyndéw, bazylianow, jezuitéw — do ulepszania
wilasnych szkot, organizacji pracy nauczycieli oraz doskonalenia umiejetnosci
zawodowych**!.

Rektor seminarium nauczycielskiego Akademii Krakowskiej, cztonek Towarzystwa do
Ksiag Elementarnych Antoni Poplawski (1739-1786) *** w Projekcie na seminarium
profesorow (1777) stwierdzit, ze dobra edukacja potrzebuje odpowiednich nauczycieli, ktorzy
dawaliby przyktad w nauce i cnocie. Wedlug niego Insza jest wcale by¢ uczonym podtug
siebie, a insza znowu sta¢ si¢ nauczycielem podtug uznania. Jako nie zawsze te dwie rzeczy
widziemy potgczone w jednej osobie, tak druga z nich osobnego najprzod cwiczenia
i informacji, a potem dlugoletniej praktyki ucznia potrzebuje®*.

Uwazal, ze pensje nauczycielskie winny by¢ odpowiednio wysokie: Nie przystoi, aby
profesor publiczny cierpial niedostatek w potrzebach codziennych, szkodzi zas niezmiernie,
kiedy dla tegoz niedostatku jest przynaglonym do poblazajgcego i podiego sposobu
postepowania z rodzicami i ich dziecmi. Sam stan jego przy pracy regularnej nie moze sie
zgodzi¢ z przykrq troskliwosciq i zabiegami odrywajgcymi go od nauki i mysli spokojnej.

3% S Konarski, Pisma pedagogiczne, Wroctaw-Krakow 1959, s. 134. Por. W. Woloszyn-Spirka,
W poszukiwaniu realistycznych..., dz. cyt., s. 95; A. Berdecka, 1. Turnau, Zycie codzienne..., dz. cyt., s. 194.

37 S, Konarski, Pisma pedagogiczne, dz. cyt., s. 135. Por. W. Woloszyn-Spirka, W poszukiwaniu
realistycznych..., dz. cyt., s. 95; A. Berdecka, 1. Turnau, Zycie codzienne..., dz. cyt., s. 194.

338§ Kot, Historia wychowania, t. 1, dz. cyt., s. 397.

339 Por. W. Woloszyn-Spirka, W poszukiwaniu realistycznych..., dz. cyt., s. 94.

340§, Konarski, Pisma wybrane, Warszawa 1955, s. 170. Por. A. Winiarz, Geneza i rozwdj..., dz. cyt., s. 48.

! Por. E. Magiera, Historyczne konteksty..., dz. cyt., s. 16-17.

32 7ob. M. Grzywna, Poplawski Jacek Antoni Ignacy Hiacynt, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 4,
red. T. Pilch, Warszawa 2005, s. 679-680.

3 A. Poplawski, Pisma pedagogiczne, Wroctaw 1957, s. 152. Por. A. Winiarz, Geneza i rozwdj..., dz. cyt.,
s. 50.
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Nigdy si¢ zdatne subiektum na profesje nie zaciggnie, zaciggnione nie utrzyma, jezeli bedzie

widziato, Ze wygodniej jest by¢ plebanem, ekonomem, komisarzem, sekretarzem,
. .. . . 344

porucznikiem etc., niz profesorem. Mity honor, ale pierwszy chleb™".

Jednym z celow Komisji Edukacji Narodowej’*> byto podniesienie rangi i autorytetu
zawodu nauczycielskiego w spoteczenstwie. Ustawy Komisji z 1783 roku powotaly odrebny
stan nauczycielski pod nazwg ,,stan akademicki”. Byl to pierwszy w Europie zawodowy
zwigzek nauczycielski, do ktérego nalezeli profesorowie uniwersytetow i nauczyciele szkot
$rednich’®®®. Rozdziat XIV ustawy zaczynal si¢ takimi stowami: Skoro wlozony na siebie
obowigzek przyjmie nauczyciel, przejety waznosciq urzedu i swiadomoscig powinnosci
swoich, zabierze si¢ do wykonania onych z jak najwiekszq gorliwosciq o pospolite ludzkosci
i Ojczyzny dobro™"’,

Komisja zapewnila nauczycielom spora autonomig, niezalezno$¢ od organdéw rzadowych,
swobode postgpowania w ramach Ustaw, obieralno$¢ stanowisk, pensje i emerytury.
Wprowadzono specjalizacje nauczycieli oraz okreslono ich zawodowy wizerunek. Nauczyciel
powinien by¢ sprawiedliwy (bez wzgledu na pochodzenie spoteczne uczniéw), taktowny,
tagodny, a przede wszystkim ma posiada¢ gruntowng wiedze i rozsadek™*.

Zasady stanu nauczycielskiego: wlasnos$¢, wolnos¢ 1 wspolne zycie. Z tym, ze ta ostatnia
zasada nie byla SciSle przestrzegana, nawet profesorom pozwalano zeni¢ si¢. Komisja
zalecala noszenie w szkole tdg, a poza nig sutann. Tygodniowy czas pracy nauczyciela
wynosit 20-22 godziny®.

Studia dla kandydatéw do pracy nauczycielskiej odbywaty si¢ w wilenskiej 1 krakowskiej
Szkole Gtownej. W ramach uniwersytetow utworzone zostaty Seminaria dla kandydatow
stanu akademickiego, ktérych kierunek okreslono nastepujaco: W calym prowadzeniu tej
edukacji przelozeni przejeci swigtoscig i waznosciq powotania tego wpajac¢ bedg w mitodz
sobie poruczong ducha stanu nauczycielskiego, przektadac im wielkos¢ i pozytecznosé ustugi,
potrzebe gruntownej religii i nieskazonych obyczajow, wielkiego rozsqdku, oswieconego

*** A. Poptawski, Pisma pedagogiczne, dz. cyt., s. 169. Por. A. Smotalski, Wizje nauczyciela..., dz. cyt., s. 33-34.
5 Zob. S. Kot, Historia wychowania, t. 2, dz. cyt., s. 50-113; M. Mitera-Dobrowolska, Komisja Edukacji
Narodowej, w: Historia wychowania, t. 1, red. L. Kurdybacha, Warszawa 1965, s. 653-710; D. Krze$niak-Firlej,
W. Firlej, Komisja Edukacji Narodowej, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 2, red. T. Pilch,
Warszawa 2003, s. 681-690; K. Bartnicka, 1. Szybiak, Instrukcje dla wizytatorow generalnych szkol KEN 1774-
1794, Wroctaw 1976; K. Bartnicka, Wychowanie patriotyczne w szkotach KEN, Warszawa 1998; R. Dutkowa,
Komisja Edukacji Narodowej. Zarys dziatalnosci, wybor materiatow zrédlowych, Wroctaw-Warszawa-Krakow-
Gdansk 1973; W. M.Grabski, Prekursorzy idei Komisji Edukacji Narodowej, Warszawa 2000; W. M. Grabski,
B. Suchodowlski, U podstaw wielkiej reformy, £.6dz 1984; A. Jobert, Komisja Edukacji Narodowej w Polsce
(1773-1794), Wroclaw-Warszawa-Krakow-Gdansk1979; S. Kot, Komisja Edukacji Narodowej, Krakoéw 1923;
L. Kurdybacha, M. Mitera-Dobrowolska, Komisja Edukacji Narodowej, Warszawa 1973; J. Lubieniecka,
Towarzystwo do Ksigg Elementarnych, Warszawa 1960; C. Majorek, Ksigzki szkolne Komisji Edukacji
Narodowej, Warszawa 1975; M. Mitera-Dobrowolska, Komisja Edukacji Narodowej 1773-1794. Pierwszy urzqd
wychowania w Polsce, Warszawa 1966; T. Mizia, O Komisji Edukacji Narodowej, Warszawa 1972;
K. Mrozowska, By Polakow zrobi¢ obywatelami, Krakow 1993; H. Pohoska, Wizytatorowie generalni Komisji
Edukacji Narodowej. Monografia z dziejow administracji szkolnej Komisji Edukacji Narodowej, Lublin 1957;
Ustawodawstwo szkolne za czasow Komisji Edukacji Narodowej. Rozporzqdzenia, ustawy pedagogiczne
i organizacyjne, oprac. J. Lewicki, Krakow 1925.

34 Por. L. Kurdybacha, Zawéd nauczyciela..., dz. cyt., s. 32-33.

7 Ustawy Komisji Edukacji Narodowej dla stanu akademickiego i na szkoly w krajach Rzeczypospolitej
przypisane w Warszawie w roku 1783, Lwow 1917, s. 27. Zob. S. Litak, Od reformacji do oswiecenia. Kosciol
katolicki w Polsce nowozytnej, Lublin 1994, s. 197.

% Por. E. Magiera, Historyczne konteksty ..., dz. cyt., s. 17.

3 Por. S. I. Mozdzen, Zarys historii wychowania..., dz. cyt., s. 235.
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rozumu. Do tego stosowal sig majq nauki duchowne i moralne, rady i napomnienia
. 350
z nieprzerwang wprawq ztgczone™".

Dobor kandydatéw byl bardzo staranny. Wybierano sposrod najlepszych uczniéw, bez
wzgledu na pochodzenie spoteczne. Przed skierowaniem na studia odbywat si¢ specjalny
egzamin sprawdzajacy. Po pomys$lnym zdaniu egzaminu, kandydaci byli przyjmowani na
uniwersytet na roczng probe. Dopiero po roku wzorowego zachowania oraz dobrych
wynikow w nauce, kandydaci mogli stara¢ si¢ o przyjecie na state. Podczas studiow
zapoznawano kandydatow z przepisami Komisji Edukacji Narodowej, z nowymi
podrecznikami i metodami nauczania®'.

Po ukonczeniu czteroletnich studidéw, mtody nauczyciel ze stopniem doktora, obejmowat
obowigzki nauczycielskie w szkole $redniej w danym okregu na sze$¢ lat. Po skonczeniu tego
szescioletniego okresu pracy obowiazkowej, nauczyciel mogt zrezygnowaé z zawodu®>>.

Komisja Edukacji Narodowej troszczyla si¢ rowniez o odpowiednie przygotowanie
nauczycieli do szkét parafialnych, dla ktorych otwierano seminaria nauczycielskie.
Kandydatom stawiano wysokie wymagania moralne, jak tez wzgledem stanu wiedzy, zdrowia
1 dykcji. Zwracano uwage na umiejetnosci dydaktyczne, a zwlaszcza na sztuke tlumaczenia
materialu nauczania, pobudzania zainteresowan ucznidow, dostosowywania nauczanego
materiatu 1 metod do wieku i poziomu rozwoju uczniow. Czteroletnie studia obejmowaty
ksztalcenie teoretyczne i praktyke pedagogiczng. W wychowaniu przysztych nauczycieli

ktadziono nacisk na wartos$ci narodowe, patriotyczne i 0bywatelskie353.

Z inicjatywy biskupa wilenskiego Ignacego Jakuba Massalskiego (1727-1794)
powstato pierwsze seminarium nauczycielskie w Wilnie (1775-1783). Bylo ono kursem
rocznym, dla ok. 30 kandydatéw do zawodu pedagogicznego. Poza przedmiotami
potrzebnymi do szkoty parafialnej uczono réwniez: miernictwa, gospodarstwa wiejskiego,
$piewu choralnego, gry na klawikordzie™. W 1786 roku powstalo seminarium
nauczgfj_csielskie w Lowiczu. Jego fundatorem byl prymas Michal Jerzy Poniatowski (1736-
1794)™".

Pisarz, pedagog i dziatacz o§wiatowy Grzegorz Piramowicz (1735-1801)"" w dziele pt.
Powinnosci nauczyciela (1787) przedstawit ideat 1 zadania nauczyciela. Byt to podrecznik dla
nauczycieli szkoét parafialnych, w ktorym autor okreslit role nauczyciela, nie tylko jako
nauczajagcego w szkole, lecz rowniez jako dziatacza spotecznego, krzewiciela kultury
i postepu w swoim $rodowisku. Zawod nauczyciela byl godny najwyzszego szacunku,
poniewaz celem jego pracy byla troska o zdrowie, moralno$¢, wiedze 1 umiejetnosci
praktyczne ludu. Dlatego tez nauczycielowi stawiano wysokie wymagania — staranne

356

39 M. Chamcowna, Uniwersytet Jagiellorski w dobie Komisji Edukacji Narodowej, Wroctaw 1957, s. 269.

31 por. L. Kurdybacha, Zawéd nauczyciela..., dz. cyt., s. 34; E. Magiera, Historyczne konteksty ..., dz. cyt., s. 18.
2 por. L. Kurdybacha, Zawéd nauczyciela..., dz. cyt., s. 34-35.

333 Por. E. Magiera, Historyczne konteksty..., dz. cyt., s. 18-19.

3 Por. S. 1. Mozdzen, Zarys historii wychowania..., dz. cyt., s. 238; M. Mitera-Dobrowolska, Komisja Edukacji
Narodowej, dz. cyt., s. 684.

333 Por. S. I. Mozdzen, Zarys historii wychowania..., dz. cyt., s. 238.

3% 7ob. E. M. Zidtek, Grzegorz Piramowicz — teoretyk i praktyk pedagogiki polskiego oSwiecenia, w: Ars
Educandi. Zrédla, t. 1, Studia z dziejow wychowania i ksztalcenia od sredniowiecza do XIX wieku, red.
J. Gwiozdzik, Mystowice 2009, s. 264-273; M. Grzywna, Piramowicz Grzegorz Wincenty, w: Encyklopedia
pedagogiczna XXI wieku, t. 4, red. T. Pilch, Warszawa 2005, s. 376-378; Grzegorz Piramowicz i jego epoka, red.
K. A. Boreczek, A. A. Witusik, Krakéw 2001.
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1 rzeczowe przygotowanie metodyczne, doskonalenie metod pracy, ciagle samodoskonalenie,
codzienna refleksje nad wykonywana praca, uczciwo$é wobec uczniow>>

Do obowiazkow nauczyciela zaliczano rzetelne przygotowanie si¢ do swojej roli: Jest
zatem powinnosciq twojq sposobi¢ sie do wielkiej postugi dla ludzi. Nie rozumiej, ze kiedy
umiesz czytad, pisac i liczbe, juzes zdatny, jak nalezy dawac wychowanie dzieciom®®

Piramowicz wyznacza nauczycielowi rol¢ spotecznika, ktéry jest przewodnikiem
i obroncg ludu. Jego powinnoscig jest petni¢ postuge dla ludu. W razie konfliktéw pomiedzy
wsig a dworem, ma petni¢ funkcje rzecznika interesow chtopskich. Oczekiwat od niego
rowniez zaangazowania w $rodowisko zamieszkania dziecka, tj. by w sposob taktowny
wplywal na relacje migdzy matzonkami oraz migdzy rodzicami i ich dzie¢mi. Jego rola mialo
by¢ nie tylko doradzanie w sprawach wychowawczych, lecz réwniez gospodarskich
i zyciowych®®

Jako jeden z pierwszych mowit o pracy nauczyciela jako powotaniu. Za jego istotng
ceche uznawal ukochanie swojej pracy i pragnienie czynienia ludzi szczesliwymi®®. Do
glownych przymiotdw nauczyciela zaliczat: wysoka kulture wewnetrzng, umitowanie zawodu
i mtodziezy, takt i poczucie odpowiedzialno$ci za wykonywane obowigzki®'

Piramowicz przedstawit nauczyciela w zupelnie nowym $wietle, przypisujac mu peing
odpowiedzialno$¢ za wilasne dziatanie. W 1788 roku w Mowie o zawodzie nauczycielskim
z najwyzszym uznaniem napisat: Co za wielki obowiqzek, jak swiety urzqd - by¢ nauczycielem
ludu, to jest swg naukq i staraniem stuzy¢ szczesliwosci milionow bliznich*®

W relacjach z rodzicami swoich uczniéw podaje nastgpujace wskazowki: Niech si¢ nie
zraza grubosciq i wiesniactwem, nieumiejetnosciq rodzicow. Z prawdziwej mitosci blizniego
ma sie nad nimi litowaé, ze nie mieli ani przyzwoitego nawet stanowi swemu wychowania.
Ma sobie bardzo tagodnie, uczciwie i po przyjacielsku z nimi postepowac. Dopieroz, bron
Boze, aby mial pogardzaé urodzeniem i stanem wiesniakow, chocby sam byt w inakszej
kondycji urodzony! Poczciwos¢, cnote najwiecej w kazdym stanie szacowac nalezy. Niech
tylko uwaza, a czesto uzna, iz w tych ludziach znajduje sie serce poczciwe, rozsqdek zdrowy
i czestokro¢ lepszy niz u wielu, co si¢ majg za uczonych, iz. si¢ dobrze rzqdzq z pracy rgk
swoich i sami zyjq i drugich wspomagajq. To uwazajgc, bedzie ich jak nalezy szanowat, nie
bedzie sobie Smiesznie stroil powagi ani zadnej dumy okazywal’

Teoretyk i reformator oéwiaty Hugo KoMataj (1750-1812)** uwazal, ze zawod
nauczycielski jest jedng z czotowych profesji, od ktorej zalezy stabilno$¢ i rozwdj
Rzeczypospolitej. Wedlug niego fundamentalnymi cechami dobrego nauczyciela powinno
by¢ przygotowanie merytoryczne, zdrowie i pracowitos¢. Zdrowie jest podstawa studiow oraz
gwarancja wypelniania obowigzkéw nauczycielskich. Natomiast pracowito$¢ potrzebna jest

337 Por. S. Woloszyn, Nauczyciel ..., dz. cyt., s. 442; S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 228; E. Magiera,
Historyczne konteksty..., dz. cyt., s. 19-20. Zob. E. M. Zidtek, Grzegorz Piramowicz — teoretyk i praktyk
pedagogiki polskiego oswiecenia, w: w: Ars Educandi. Zrédla, t. 1, Studia z dziejéw wychowania i ksztalcenia
od sredniowiecza do XIX wieku, red. J. Gwiozdzik, Mystowice 2009, s. 264-273.

338 M. Mitera-Dobrowolska, Komisja Edukacji Narodowej, dz. cyt., s. 689.

3% por. R. Fudali, Role spoleczne..., dz. cyt., s. 228.

3% por. J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 186-187.

%1 Por. M. Mitera-Dobrowolska, Komisja Edukacji Narodowej, dz. cyt., s. 689.

362 G. Piramowicz, Mowy pisane w Towarzystwie do Ksiqg Elementarnych w latach 1776-1788, Krakow 1889,
s. 149. Por. W. Woloszyn-Spirka, W poszukiwaniu realistycznych..., dz. cyt., s. 97.

363 Cyt. za: S. Kot, Historia wychowania, t. 2, dz. cyt., s. 110.

3% 7ob. S. Mozdzen, Kollgtaj Hugo, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 2, red. T. Pilch, Warszawa
2003, s. 670-673; M. Janik, Hugo Kollgtaj. Monografia, Lwow 1913; E. Kipa, Hugo Kollgtaj, Lwow 1912;
H. Orsza-Radlinska, Ko#qtaj jako wychowawca, Warszawa 1920.
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do systematycznego zglebiania tajnikow wiedzy, nieustannego doskonalenia si¢ w swoim
przedmiocie. Cechy te powinny by¢ wsparte zdolno$ciami 1 zainteresowaniami jakas
dziedzing wiedzy. Ponadto nauczyciel musial odznacza¢ si¢ dobrymi obyczajami i fagodnym
charakterem™®.

Wedlug Kotataja dla nauczycieli bardzo wazny jest status spoleczny ich zawodu.
Czynnikami gwarantujagcymi prestiz tego zawodu miato by¢ odpowiednio wysokie
wynagrodzenie, przestrzeganie przywileju Zygmunta I o nominacjach szlacheckich dla
profesorow Akademii Krakowskiej, ale réwniez wewngtrzna hierarchia zawodowa.
Profesorowie akademiccy mieli by¢ zroéwnani z godno$cig posla i senatora, nauczyciele szkot
srednich (a zwlaszcza rektorzy tych szkot) ze stanowiskami urzednikow ziemskich.
Wynagrodzenie miato by¢ zréznicowane. Pensja profesora akademickiego miata wynosi¢ od

3 do 6 tys. zI rocznie, profesorowie gimnazjum mieli zarabiaé 400-600 rubli’®.

Hugo Kolataj za powinnosci nauczycielskie uwazal pracg nauczyciela nad wiasnym
rozwojem, nad wzniesieniem wkiadu w rozwo6j nauki 1 dziatalno$¢ publiczng. Powinnosci
stanu nauczycielskiego uzasadnial tym, ze prawa tworzgce obowiqgzki nie tworzq serc
ludzkich. Jedni nadto pracowac¢ muszg, inni mato albo nic nie robig, a wszystko pod siebie
podgarngé pragnq367.

Koffataj wypowiadal si¢ réwniez na temat pracy nauczycieli domowych. Zadaniem
guwernera bylo stworzenie dzieciom zdrowych 1 bezpiecznych warunkéw rozwoju, z duza
dbatoscia o higieng, odzywianie i rozwdj fizyczny. Do jego obowiazkdéw nalezato rowniez
przekaza¢ zasady zycia towarzyskiego, zapozna¢ z zasadami etykiety. Guwerner miat
réwniez pomaga¢ dzieciom w nauce, m.in. potarza¢ lekcje szkolne. Jego zdaniem nauczyciel
domowy czesciej powinien zachgca¢ 1 nagradza¢, anizeli kara¢. Powinien oddziatywaé¢ na
ambicje 1 poczucie honoru dziecka. Dla dzieci powinien by¢ wzorem do nasladowania. Ich
gléwnym zadaniem bylo wychowywaé, wprowadza¢ w zycie spoteczne i kulturalne oraz

wspiera¢ edukacje szkolna™®.

Filozof 1 pedagog, jeden z najwybitniejszych przedstawicieli polskiego o$wiecenia
Stanistaw Staszic (1755-1826)°%, swoje Mysli do ulozenia stanu nauczycielskiego, czyli
akademickiego (1814) poswigcit zawodowi nauczyciela, jego powinnosciom 1 jakosci
pracy’*. Twierdzil, ze ludzie obojetni na dobro publiczne, ktorych umyst jest skazany

. . . . . . . . 371
przesqdem i egoizmem, nie sq zdolni do wychowania wolnego narodu i mtodziezy™" .

Alojzy Skoczek informowal, ze we wsiach i w miasteczkach istnieje zwyczaj
dwukrotnego w ciggu dnia chodzenia dzieci do szkoly. Zajecia lekcyjne odbywaty sie
w godzinach 8.00-11.00 1 14.00-16.00. W sytuacji, gdy na jednego nauczyciela przypada 70
lub 100 ucznidéw, proponowat dzieli¢ ich na dwie grupy. Pierwsza z nich uczy¢ z rana, a druga

395 Por. K. Buczek, Zawéd nauczycielski w ujeciu Hugona Kollgtaja, w: Historia — spoleczeristwo — wychowanie,
red. K. Bartnicka, J. Schiller, Pultusk-Warszawa 2004, s. 199-202.

3% Por. tamze.

37 H. KoMataj, Raporty o wizycie i reformie Akademii Krakowskiej, Warszawa 1967, s. 229. Por. W. Woloszyn-
Spirka, W poszukiwaniu realistycznych..., dz. cyt., s. 95-96.

3% por. K. Buczek, Zawod nauczycielski ..., dz. cyt., s. 203-204.

3% 7ob. E. I. Kryhska, Staszic Stanistaw, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 5, red. T. Pilch,
Warszawa 2006, s. 968-970; L. Bandura, Poglgdy pedagogiczne Stanistawa Staszica, Warszawa 1956;
K. Chotoniewski, Stanistaw Staszic. Jego zycie i czyny, Warszawa 1919; K. Kozmian, Stanistaw Staszic,
Warszawa 1965; Z. Lotys, Stanistaw Staszic, filozof i reformator spoleczny, Olsztyn 1999; B. Szacka, Stanistaw
Staszic. Portret mieszczanina, Warszawa 1962.

370 por. W. Korzeniowska, Mys! pedagogiczna..., dz. cyt., s. 109.

1S, Staszic, Uwagi nad zyciem Jana Zamoyskiego. Oswiecenie, Warszawa 1974, s. 351. Por. W. Woloszyn-
Spirka, W poszukiwaniu realistycznych..., dz. cyt., s. 96.
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po potudniu, kazda po 2,5 godziny dziennie. Natomiast nauke ,,dwurazows” (tj. przed
potudniem 1 po potudniu) dla tej samej grupy uczniéw, radzit stosowaé tylko w takich
szkotach, gdzie kazda klasa miala swojego nauczyciela®’>.

Edmund Gergowicz opowiadat si¢ tez za taka naukg w szkotach ludowych. Podawat tu
nastgpujace argumenty: uczen, zwlaszcza mtodszy, nie moze pracowa¢ umystowo az cztery
godziny bez przerwy; jest to zbyt meczace dla nauczyciela; wplyw wychowawczy szkoty jest
wigkszy, jezeli uczen przebywa w niej dluzej w ciggu dnia. Nauczanie jednorazowe
dopuszczat tylko w wyjatkowych przypadkach, kiedy uczen miatby do pokonywania trudng
droge do szkoty (zwlaszcza w zimie), albo gdyby nie miat odpowiedniego ubrania®”.

Jan Nepomucen Steczkowski zalecal, azeby przy uktadaniu planu zaje¢ szkolnych
kierowa¢ si¢ nastepujacymi wzgledami: czasem, jak najbardziej dogodnym zaréwno dla
ucznidw, jak i nauczycieli; zwigzkami pomiedzy przedmiotami nauczania majgcymi wptyw
na ,.harmonijne uksztalcenie”; oraz troska o zdrowie uczniow i nauczycieli. Zwracat réwniez
uwage na dobieranie przedmiotow, odpowiednio do pory dnia, angazowanie réznych ,,wtadz
ducha”, rozumu 1 zmystéw. Dbat o komfort pracy nauczyciela, np. uwazat za niewtasciwe
wyznaczanie nauczycielowi kolejno trzech lub czterech godzin zajeé, podczas ktorych on
musi ciagle mowic®"*.

Matematyk, astronom, historyk nauki Jan Sniadecki (1736-1830) przywiazywal
ogromng wage do wilasciwego doboru kandydatow. Jego zdaniem powinni to by¢ ludzie
pracowici, przejeci powolaniem. Fundamentalna powinnoscia nauczyciela winno by¢
wszechstronne  wyksztalcenie, ciggle poglebianie posiadane;] wiedzy, znajomosé
podstawowych zagadnien z zakresu dydaktyki, a przede wszystkim wyr6znianie si¢ wysokim
poziomem moralnym®””. Wskazal rowniez na potrzebe podniesienia rangi spotecznej zawodu
nauczyciela. Jednym ze sposobow miato by¢ wprowadzenie prawa nobilitacji zastuzonych
nauczycieli szkot publicznych376.

*kk

Oswiecenie  przyniosto zapotrzebowanie = na  nauczyciela  wszechstronnie
wyksztalconego®”’. Zdecydowanie odrzucono nauczyciela z przypadku, co w znacznej mierze
przyczynito si¢ do instytucjonalnego ksztalcenia 1 przygotowania pedagogicznego
nauczycieli’”*. Ustawy Komisji Edukacji Narodowej dla stanu akademickiego mozna uznaé za
pierwsza w dziejach polskiej oswiaty karte praw 1 obowigzkéw nauczyciela, troszczacy si¢
0 jego range i uznanie spoteczne. Dziatania Komisji Edukacji Narodowej przyczynity si¢ do
ksztaltowania zawodu nauczycielskiego jako zawodu $wieckiego™”.

372 por. A. Skoczek, O szkole ludowej, Krakow 1869, s. 46-48. Zob. A. Smolalski, Historyczne podstawy..., t. 2,
dz. cyt., s. 24; P. Mazur, Zarys historii szkoly, dz. cyt., s. 84-85.

3 Por. E. Gergowicz, Zapiski pedagoga, Lwow 1879, s. 98-99. Zob. A. Smolalski, Historyczne podstawy ..., t. 2,
dz. cyt., s. 24; P. Mazur, Zarys historii szkoly, dz. cyt., s. 85.

37 Por. J. N. Steczkowski, Dydaktyka, czyli umiejetnos¢ nauczania, do uzytku nauczycieli, nauczycielek
i kandydatow stanu nauczycielskiego, Jasto 1864, s. 40-42. Zob. A. Smotalski, Historyczne podstawy..., t. 2,
dz. cyt., s. 23; P. Mazur, Zarys historii szkoly, dz. cyt., s. 85.

375 Por. I. Sniadecki, Pisma pedagogiczne, Wroctaw 1961, s. 113; W. Woloszyn-Spirka, W poszukiwaniu
realistycznych..., dz. cyt., s. 96.

376 Por. A. Winiarz, Geneza i rozwdj ..., dz. cyt., s. 50-51.

377 por. S. Dylak, Nauczyciel — kompetencje..., dz. cyt., s. 555.

378 Por. W. Woloszyn-Spirka, W poszukiwaniu realistycznych..., dz. cyt., s. 93.

379 Por. S. Woloszyn, Nauczyciel..., dz. cyt., s. 442; E. Magiera, Historyczne konteksty..., dz. cyt., s. 20.

65







ROZDZIAL V

NAUCZYCIEL XIX WIEKU

W XIX wieku pojawity si¢ nowe potrzeby edukacyjne, a wraz z nimi nowe formy
organizacji 1 programu szkol. To czas upowszechniania i demokratyzowania si¢ szkolnictwa
oraz postulatow bezplatnej edukacji dla wszystkich. W konsekwencji — szkola stata si¢
instytucja dostepng dla szerokich mas spolecznych.

Na przetomie XVIII 1 XIX wieku, gtdwnie w Niemczech, rozwinat si¢ prad filozoficzno-
kulturalny zwany neohumanizmem. Byl to kierunek peten entuzjazmu dla kultury starozytnej
1 wartosci hellenskich. Jego podstawe stanowity studia nad dziejami kultury, mysli i estetyki
starozytnej. W oparciu o hasta neohumanistyczne probowano ,,odrodzi¢” cztowieka®™.

Neohumanisci postrzegali wyksztalcenie jako ,,wspotczynnik wewngtrznego rozwoju”,
,odkrywanie czlowieczenstwa w kazdym z ludzi”. Celem wychowania — ich zdaniem — byt
rozw0j duchowych sit jednostki.

W zwiazku z tym zaczeto wyzej ceni¢ ksztalcenie formalne (funkcjonalne) niz
materialne, tzn. bardziej rozwijanie wewnetrznych sit 1 zdolnosci cztowieka, jego funkcji
poznawczych, wolicjonalnych i emocjonalnych, a nie tylko dostarczanie wiedzy ,,materialne;j"
(wiadomosci). Swoista warto$¢ ksztalcaca przypisano nauczaniu jezykoéw starozytnych,
zwlaszcza greckiego, ktory dopiero teraz stat si¢ powszechnym przedmiotem nauki szkolnej
w gimnazjach klasycznych. Do kultu jezykéw antycznych dolacza si¢ kult jezyka
ojczystego38 .

Zdobycza XIX wieku, ktéra w znaczny sposOb przyczynila si¢ do iloSciowego
1 jakosciowego rozwoju szkot elementarnych, bylo upowszechnienie si¢ seminaridw
nauczycielskich. Do tego czasu nauczanie w szkotach elementarnych odbywato si¢
przewaznie na zasadzie wykuwania przez dzieci poszczegélnych partii podrecznika
1 recytowaniu ich przed nauczycielem. Dlatego tez podr¢czniki szkolne byly opracowane na
wzor katechizmu: w formie pytan 1 odpowiedzi. Praca nauczyciela sprowadzala si¢ do
czuwania, czy recytowane przez dzieci na pami¢é¢ odpowiedzi zgadzaja si¢ z tekstem

podrecznika®®*.

80 Por. Leksykon PWN. Pedagogika, red. B. Milerski, B. Sliwerski, Warszawa 2000, s. 132; W. Okon, Nowy
stownik pedagogiczny, Warszawa 2001, s. 132-133; S. Woloszyn, Rozwdj nowoczesnych systemow..., dz. cyt.,
s. 138; L. Szybiak, Z dziejow szkoly, dz. cyt., s. 40; R. Nowakowska-Siuta, Szkofa..., dz. cyt., s. 239; P. Mazur,
Zarys historii szkoly, dz. cyt., s. 79.

31 Por. S. Woloszyn, Rozwdj nowoczesnych systemow..., dz. cyt., s. 138; P. Mazur, Zarys historii szkoly,
dz. cyt., s. 79.

382 Por. L. Kurdybacha, Gléwne kierunki rozwoju oswiaty XIX i poczqtkéw XX w., w: Historia wychowania, t. 2,
red. L. Kurdybacha, Warszawa 1967, s. 830.
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Podstawy nowoczesnego systemu ksztalcenia nauczycieli dla szkét elementarnych
wypracowal Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827)*". Jego system byl oparty na
podstawach psychologicznych. W procesie ksztalcenia przysztych nauczycieli zalecat ktasé¢
nacisk na ksztaltowanie ich osobowo$ci. Wnidsl on nowe spojrzenie na kompetencje
zawodowe nauczyciela. Wymagat od niego nie tylko wiedzy, ale réwniez umiejetnego
postepowania wobec dzieci. Relacje miedzy nauczycielem a uczniem powinny by¢ oparte na

mitosci®®,

W 1800 roku w Burgdorf zatozyl seminarium nauczycielskie oraz szkot¢ Ewiczen
nauczycielskich, z czasem przeksztalcona w szkotg¢ $rednig. Szkola Pestalozziego znacznie
roznita si¢ od tej tradycyjnej. Twierdzit, Ze najwazniejszym zadaniem jej jest przygotowanie
do zycia. Celem nauczania byta samodzielno$¢ myslenia oraz przyswojenie przez uczniow
umiej¢tnosci rozrozniania zaobserwowanych przedmiotow (ich liczby, ksztattu 1 nazwy). Jego
zdaniem, ksztalcenie umystowe, religijno-moralne i fizyczne powinny si¢ wzajemnie
dopetiaé®™.

Najszerszy wyklad swoich pogladéw pedagogicznych przedstawil w dziele pt.: Jak
Gertruda uczy swoje dzieci. Proba podania matkom wskazowek w formie listow, jak majg
uczy¢ swoje dzieci (1801).

Pod wptywem metod Pestalozzego Szwajcaria 1 Prusy, jako pierwsze, zacz¢ly zaktadad
seminaria nauczycielskie. Ich zadaniem bylo wyposazy¢ przysztych nauczycieli w niezbedng
wiedz¢ 1 wprowadzi¢ ich w arkana nauczania. Byly to trzyletnie studia, z ktorych dwa
pierwsze lata dawaly wyksztatcenie ogoélne, a w trzecim roku ksztalcono umiejetnosci
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pedagogiczne. W tym celu przy seminariach tworzono szkoty ¢wiczen™ .

W Prusach seminaria byly utrzymywane przez panstwo. W 1840 roku w Prusach byto 45
tego typu placowek, m.in. w Gdansku (1801), Poznaniu (1804), Malborku (1813),
Grudziadzu (1816), Bydgoszczy (1820), Paradyzu (1836). Seminaria posiadaty swobode w
doborze tresci 1 metod ksztalcenia. Wybitniejsi rektorzy wykorzystywali t¢ szansg, by nadaé

swojej placowce indywidualny charakter™®’.

W XIX wieku nastapily réwniez zmiany w systemie ksztalcenia nauczycieli dla szkot
srednich (gimnazjow). Ostatecznie przyjeto si¢, ze przygotowanie nauczycieli tego typu
placéwek odbywato si¢ na uniwersytetach™ .

W reformach szkolnych w duchu neohumanizmu zdecydowanie przodowaty Niemcy.

Waznym inicjatorem zmian edukacyjnych byt Wilhelm von Humboldt (1767-1835)**, ktory
glosit powszechne prawo do oswiaty. Celem gimnazjum bylo ksztatcenie umystowe przez

% 7ob. E. Dabrowska, S. Jaronowska, Pestalozzi Johann Heinrich, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku,
t. 4, red. T. Pilch, Warszawa 2005, s. 359-363; J. K. Krzyzanowski, Uwagi nad instytutami Pestalozziego
i Fellenberga tudziez metodom Bell-Lancastra, Lublin 1819; F. Kierski, Jan Henryk Pestalozzi, Warszawa-£.6dz
1927; W. Osterloft, Prorok pedagogiki nowoczesnej Henryk Pestalozzi, Warszawa 1910; K. Poznanski, Jan
Henryk Pestalozzi, w: Historia wychowania, t. 2, red. L. Kurdybacha, Warszawa 1967, s. 73-88; M. Soétard,
Johann Heinrich Pestalozzi, w: Mysliciele — o wychowaniu, t. 2, red. C. Kupisiewicz, Warszawa 2000, s. 257-
270.

3 por. S. Dylak, Nauczyciel — kompetencje..., dz. cyt., s. 555; A. Winiarz, Geneza i rozwdj ..., dz. cyt., s. 51.

%5 Por. S. Litak, Historia wychowania, dz. cyt., s. 241; P. Mazur, Zarys historii szkoly, dz. cyt., s. 82.

386 por. S. Kot, Historia wychowania, t. 2, dz. cyt., s. 167-168; S. 1. Mozdzen, Historia wychowania 1795-1918,
Kielce 2000, s. 102.

337 Por. tamze.

38 Por. S. Woloszyn, Nauczyciel..., dz. cyt., s. 442-443.

3% Zob. E. Dabrowa, S. Jaronowska, Humboldt Wilhelm von, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 2, red.
T. Pilch, Warszawa 2003, s. 273-275; B. Andrzejewski, Wilhelm von Humboldt, Warszawa 1989; C. Menze,
Wilhelm von Humboldt, Warszawa 1993; G. Hohendorf, Wilhelm von Humboldt, w: Mysliciele — o wychowaniu,
t. 2, red. C. Kupisiewicz, Warszawa 2000, s. 107-120.
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poznawanie jezyka i literatury ojczystej, taciny i greki, historii starozytnej oraz dziet
klasycznych. Poza tym nauczano matematyki, historii, geografii, nauk przyrodniczych
1 jezykow nowozytnych. Humboldt stworzyt tez nowe programy dla gimnazjow oraz podnosit
poziom wyksztalcenia nauczycieli gimnazjalnych, ktérzy musieli posiada¢ wyksztatcenie
uniwersyteckie. W 1812 roku oficjalnie wprowadzono egzamin dojrzatosci (mature), jako
dowdd ukonczenia gimnazjum i warunek umozliwiajacy studia uniwersyteckie®”".

Humboldt byl autorem specjalnego egzaminu ,,profesorskiego” (1810), ktéry dawat
prawo nauczania w szkole $redniej. Przyczynito si¢ to do podniesienia stopnia przygotowania
i prestizu nauczycieli gimnazjow®’', a co za tym idzie do reformy systemu ksztalcenia
nauczycieli. Do seminariow nauczycielskich wprowadzono takie przedmioty, jak:
pedagogika, dydaktyka, psychologia®*.

Przyktadem przygotowania nauczycieli do pracy w szkole $redniej byta dziatalnosé
niemieckiego filozofa, pedagoga i psychologa Johanna Friedricha Herbarta (1776-
1841)*”. Opracowat on teorie gimnazjum, ideat wychowawczy oraz dydaktyczne podstawy
nauczania 1 wychowania. Swojg teori¢ opieral na etyce (stad wyprowadzat cele wychowania)
1 na psychologii (ktora wskazywata Srodki realizacji). W dydaktyce upowszechnit si¢ jego
schemat lekcji, oparty na tzw. stopniach formalnych:

a) jasno$¢ (klarowne przedstawienie - wylozenie tezy tematu);

b) kojarzenie (umiejgtnos$¢ ogarnigcia wigkszej ilosci szczegotow);

c) systematyzacja (uporzadkowanie nabytej wiedzy);

d) metodyczno$¢ (przywotanie badz zastosowanie nabytej wiedzy).

Wedtlug niego nauczanie powinno mie¢ charakter wychowujacy i podporzadkowany
zasadom moralnym. Ksztatcenie nalezy opiera¢ na takiej wiedzy, ktéra z jednej strony
uszlachetnia, a z drugiej pobudza wszechstronne zainteresowania. Jako cel wychowania
wskazywal uformowanie silnego charakteru wychowanka. Dlatego zalecal odpowiedni dobor
tre$ci nauczania, tak, aby zainteresowania ucznia kierowaty si¢ ku wtasciwym ideom. Stuzy¢
temu miato studiowanie literatury antycznej. Swoje poglady pedagogiczne najpetniej
przedstawil w dzietach: Pedagogika ogolna wyprowadzana z celu wychowania (1806)
1 Wyklady pedagogiczne w zarysie (1834)394.

W Krolewcu stworzylt i prowadzit uniwersyteckie seminarium pedagogiczne oraz szkote
¢wiczen, w ktorej studenci pod jego kierunkiem prowadzili zaj¢cia: Wsrod prowadzonych
zajec, nauczanie pedagogiki jest szczegolnie bliskie mojemu sercu. Ale to nauczanie wymaga
czegos wigcej anizeli samego tylko nauczania;, musi ono rowniez by¢ demonstrowane
i ¢wiczone. Pragne takze kontynuowac serig moich doswiadczen, ktore w tym zakresie
prowadzitem od dziesieciu juz prawie lat. Oto dlaczego nositem sie od pewnego czasu
z zamiarem prowadzenia zajec lekcyjnych z niewielkq liczbq uczniow w wymiarze jednej
godziny dziennie w obecnosci studentow obeznanych z moimi pedagogicznymi poglgdami, tak

3% Por. S. Woloszyn, Rozwdj nowoczesnych systeméw..., dz. cyt., s. 138; K. Bartnicka, 1. Szybiak, Zarys
historii..., dz. cyt., s. 168. Zob. R. Nowakowska-Siuta, Szkofa..., dz. cyt., s. 239; 1. Szybiak, Z dziejow szkoly,
dz. cyt., s. 40; J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 63; P. Mazur, Zarys historii szkoly, dz. cyt., s. 85.

¥1 Por. S. Woloszyn, Nauczyciel..., dz. cyt., s. 443;

32 por. J. Draus, R. Terlecki, Historia wychowania, t. 2, Wiek XIX i XX, Krakow 20006, s. 22.

393 7ob. M. Grzywna, Herbart Johann Friedrich, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 2, red. T. Pilch,
Warszawa 2003, s. 183-184; K. Schrader, Mysl pedagogiczna Jana Fryderyka Herbarta, w: Historia
wychowania, t. 2, red. L. Kurdybacha, Warszawa 1967, s. 291-303; N. Hilgenheger, Johann Friedrich Herbart,
w: Mysliciele — o wychowaniu, t. 2, red. C. Kupisiewicz, Warszawa 2000, s. 89-106.

3% Por. S. Woloszyn, Rozwdj nowoczesnych systeméw..., dz. cyt., s. 139; K. Bartnicka, 1. Szybiak, Zarys
historii..., dz. cyt., s. 169; J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 71-72; J. Draus, R. Terlecki, Historia
wychowania..., dz. cyt., s. 57-58; R. Nowakowska-Siuta, Szkola..., dz. cyt., s. 239; P. Mazur, Zarys historii
szkoly, dz. cyt., s. 86.
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oto, krok po kroku, chciatem wdrozy¢ tych studentow do samodzielnego, ale pod moim
nadzorem, prowadzenia zaje¢ dydaktycznych. W ten sposob nauczyciele byliby ksztatceni,
a stosowane przez nich metody doskonalone w drodze wzajemnej obserwacji i wymiany
doswiadczen. Poniewaz wiadomo, zZe program jest niczym bez nauczycieli, to znaczy
nauczycieli rozumiejgcych jego ducha oraz znajgcych wiasciwg metode, przeto niewielka
szkota eksperymentalna, ktora wedlug mnie najlepiej stuzy ksztalceniu nauczycieli,
stanowitaby zarazem optymalny wzor dla przyszlych instytucji tego typu, budowanych na
szerszq juz skale. Byloby to zgodne ze stanowiskiem Kanta, ktory stwierdzil: najpierw szkoty
eksperymentalne, a dopiero pozniej zwyczajne395.

Jego pragnieniem bylo wyposazy¢ nauczycieli w stworzony przez siebie system
,pedagogiki naukowej”. Dzigki niemu utrwalito si¢ przekonanie, ze nauczyciel, aby moc
skutecznie uczyé, powinien zna¢ nie tylko przedmiot, ktérego naucza, ale musi osiada¢
odpowiednie przygotowanie pedagogiczne i psychologiczne oraz niezbedne umiejgtnosci
dydaktyczne 1 wychowawcze. Tym samym Herbart dat podstawy nowoczesnego ksztatcenia
nauczycieli, ktore obejmowalo kompetencje rzeczowe, metodyczne 1 spok:czno-etyczne3 %,

Spore zastugi w reformowaniu seminaridow nauczycielskich odegral Fryderyk Adolf
Diesterweg (1790-1866), ktory pehit funkcje dyrektora seminarium w Moers (1820-1832),
a nastgpnie w Berlinie (1832-1847). Byl autorem Przewodnika dla nauczycieli niemieckich
(1834), w ktorym domagatl si¢ podniesienia pozycji nauczycieli oraz poprawienia systemu
ksztalcenia nauczycieli®’. Uwazat, Ze jak nikt nie moze daé drugiemu, czego nie ma, tak nie
moze rozwijaé, wychowywaé i ksztalci¢, kto sam nie byl rozwijany, wychowywany
i ksztatcony™™

Diesterweg zwracal uwage na przygotowanie, kwalifikacje 1 pozycje spoteczng
nauczycieli. Byt on wielkim obronca nauczycieli szkot elementarnych w XIX wieku
w Niemczech. Interesowaty go edukacyjna (dydaktyczna, metodologiczna, dyscyplinarna itp.)
kompetencja nauczycieli oraz zagwarantowanie nauczycielowi godnej jego zawodu pozycji,

a zwlaszcza zadowalajacej placy” .

Diesterweg byl zwolennikiem uwolnienia nauczycieli spod nadzoru duchowienstwa.
Domagatl si¢, aby nadzor ten byl sprawowany przez osoby, ktére posiadaja doswiadczenie
nauczycielskie*”.

Wedlug niego nauczyciel powinien mie¢ prawo glosu w réznych gremiach lokalnych
(radach szkolnych, zwigzkach), ktore zajmuja si¢ sprawami szkolnymi. Doktadat wszelkich
staran, aby poprawi¢ prestiz spoteczny zawodu nauczyciela. Postulowat zapewnienie przez
panstwo godziwego wynagrodzenia nauczycielom tak, aby mogli uwolni¢ si¢ od finansowe;j
zaleznosci wzgledem lokalnej szlachty 1 ziemianstwa. Ponadto uwazat, ze panstwo winno
zabezpieczaé pozycje materialng nauczycielskich wdow i sierot*"".

Jego zdaniem w seminarium nalezy wyksztatci¢ $§wiadome czynno$ci nauczycielskie.
Dlatego tez walczyl o zawodowe przygotowanie i zaktadanie szkét ¢wiczen przy wszystkich
seminariach nauczycielskich. Swoje stanowisko uzasadniat nastepujaco: Zawod nauczyciela
Jjest praktyczny, sama teoria nie moze mu dacé prawdziwego wyksztatcenia zawodowego. Jak

3% Cyt. za: N. Hilgenheger, Johann Friedrich Herbart, dz. cyt., s. 99.

3% Ppor. S. Woloszyn, Nauczyciel..., dz. cyt., s. 443; A. Winiarz, Geneza i rozwdj ..., dz. cyt., s. 52.

37 Por. tamze.

398 Cyt. za: S. Kot, Historia wychowania, t. 2, dz. cyt., s. 168.

3% Por. K. H. Giinther, Fryderyk Adolf Wilhelm Diesterweg, w: Mysliciele — o wychowaniu, t. 1, red.
C. Kupisiewicz, I. Wojnar, Warszawa 1996, s. 302.

400 por. tamze.

4l por. tamze, s. 303.
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rzemieSinik i artysta najlepiej wyksztatci si¢ w odpowiednim warsztacie, tak nauczyciel musi
przejs¢ przez szkole wzorowq. Jego czynnos¢ nauczajgca musi zaczqgé od obserwacji, od
wzycia sig w te prace, podczas czego sam na sobie czyni doswiadczenia i spostrzezenia na
dzieciach™".

Byl pierwszym organizatorem i tworca towarzystw, ktorych celem byto doksztatcanie
nauczycieli 1 czuwanie nad ich interesami zawodowymi. W latach 1832-1850 byt
kierownikiem seminarium nauczycielskiego w Berlinie. W kierowanej placéwce zwracat
uwage na konieczno$¢ nieustannego doksztatcania si¢, stalego ulepszania metod pracy
i konfrontowania ich z do§wiadczeniami innych nauczycieli. W tym celu organizowal zjazdy
wakacyjne, kursy doksztalcajagce, konferencje dla wymiany doswiadczen, zakltadat
czasopisma pedagogiczne 1 zwigzki zawodowe nauczycieli. Dzigki tym wszystkim

dziataniom nauczyciel byt §wiadomym swych celéw i metod pracownikiem publicznym**.

Wedhlug niego nauczyciel ma obowigzek liczenia si¢ z mozliwosciami ucznia. Jego
zadaniem jest nauczy¢ wychowanka samodzielnego myslenia i dziatania*™. Nauczycielom
szk6t podstawowych daje bardzo proste instrukcje: Uczcie w sposob naturalny!
Dostosowujcie zagadnienia do naturalnych etapow rozwojowych dziecka. Zacznijcie nauczac
z punktu widzenia dziecka i kierujcie jego rozwojem zdecydowanie, w sposob ciggly
i przemyslany. Nie uczcie niczego, do czego opanowania uczen jeszcze nie jest dojrzaly, ani
tego, co juz wie. Prowadzcie zajecia w zywy sposob. Postepujcie od rzeczy oczywistych do
nietypowych, od prostych do ztozonych, od tatwych do trudnych, od znanych do nieznanych.
Nie uczcie w sposob akademicki (stosujgc metody wykladow, jak na uniwersytetach), lecz
prosto! Zawsze pamietajcie, Ze celem waszym jest jednoczesnie strona abstrakcyjna (wzrost
potencjatu umystowego), jak i materialna (realizacja programu). Nigdy nie uczcie niczego,
czego uczen nie moze jeszcze zrozumie¢. Upewniajcie sie, czy uczniowie pamietajq to, czego
sig juz uczyli. Przyzwyczajajcie uczniow do pracy. Bierzcie pod uwage osobowos¢ kazdego
ucznia, itd.

. . . . . L. . 4
Diesterweg wpajal nauczycielom wysokie poczucie godnosci swego powolania®™.
Wedlug niego nauczyciel powinien posiada¢ nastgpujace cechy charakteru: prawose,
r e . s g . L . 4
szczero$é, pilnosé, pracowitoéé, opanowanie, pogodne usposobienie i takt pedagogiczny™’.

Docenial twoércza rolg nauczyciela i znaczenie jego osobistego wplywu w procesie
wychowania 1 nauczania. Wedtug niego szkola tyle jest warta, ile jest wart pracujgcy w niej
nauczyciel™. Uwazal, ze tworcza postawa nauczyciela jest najwazniejszym warunkiem

efektywnosci pracy dydaktyczno-wychowawczej szkoty*”.

Po sttumieniu rewolucji w Niemczech (1848) nastal okres reakcji, ktory uderzyt
w szkolnictwo ludowe 1 seminaria nauczycielskie. Przyczyn ruchéw rewolucyjnych
dopatrzono si¢ w dzialalno$ci nauczycieli wiejskich. W 1854 roku wydano tzw. regulatywy
pruskie, ktére obnizyly poziom ksztalcenia nauczycieli do potrzeb programowych szkot
ludowych. Z programu nauczania usuni¢to pedagogike, psychologie i dydaktyke, a z nauki
jezyka ojczystego arcydzieta literatury. Seminaria organizowano w matych miasteczkach

402 Cyt. za: S. Kot, Historia wychowania, t. 2, dz. cyt., s. 168.

403 por. L. Kurdybacha, Zawod nauczyciela..., dz. cyt., s. 41-42; J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 186-
187.

%4 por. W. Korzeniowska, Mysl pedagogiczna..., dz. cyt., s. 136.

405 K. H. Giinther, Fryderyk Adolf Wilhelm Diesterweg, dz. cyt., s. 302.

% por. S. 1. Mozdzen, Historia wychowania 1795-1918, dz. cyt., s. 103.

407 por. tamze, s. 31.

98 Cyt. za: C. Kupisiewicz, Szkice..., dz. cyt., s. 100.

499 por. S. 1. Mozdzen, Historia wychowania 1795-1918, dz. cyt., s. 102-103.
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i wsiach. Miato to ustrzec przysztych nauczycieli od ,,wywrotowych” wptywow $rodowiska
0

inteligenckiego™'’.

Po zwycigstwie Prus nad Francja (1872) niemiecka szkota elementarna odzyskata swoja
poprzednig pozycje, jako szkota ogdlnoksztatcaca 1 podbudowa szkoty sredniej. Podniesiony
zostal poziom wyksztatlcenia nauczycieli szk6t wiejskich poprzez wydtuzenie nauki
w seminariach do czterech lat. Nauczyciele, zorganizowani w réznych stowarzyszeniach,
mieli istotny wptyw na kierunek rozwoju szkolnictwa. Na wzor niemieckich seminariéw byty
organizowane zaklady nauczycielskie w Austrii, Rosji, a nawet we Francji*'".

Nauczyciele otrzymywali troch¢ pouczen o przedmiotach i to wystarczylo, gdyz
zaktadano, ze nauczanie polega na przelewaniu pewnego zasobu wiadomosci z jednej osoby
w druga. Tak wigc, nauczycielem mogl zosta¢ kazdy, kto posiadat nieco wigcej wiadomosci
niz uczniowie. Tego typu system nauczania przetrwat do 1840 roku®'?.

Zastgpiony zostal systemem terminatorstwa u mistrza, ktore trwato kilka lat (zwykle
pig¢). Sposrdd starszych ucznidow kierownicy szkot wybierali najzdolniejszych, ktorzy sztuke
nauczania zdobywali poprzez obserwacje¢ 1 nasladownictwo swojego mentora. Po okresie
terminowania, uczefn przechodzil do dwuletniego Kolegium Ksztatcenia Nauczycieli. Ten
model ksztalcenia nauczycieli, pomimo brakéw (niski poziom kultury duchowej),
funkcjonowat z matymi zmianami przez caty XIX wiek. W 1903 roku przepisy zezwalaty tym
uczniom na kontynuowanie nauki w szkole $redniej, ktora konczyta si¢ roczng praktyka

w szkole poczatkowej*"”.

Ambroise Marie Modeste Rendu (1778-1860) , francuski generalny inspektor 1 cztonek
Rady Uniwersytetu Cesarskiego (1808), zajmowal si¢ m.in. organizacja seminariow
nauczycielskich. Byl rzecznikiem poprawy bytu materialnego nauczycieli i warunkéw ich
pracy. Opowiadat si¢ za podporzadkowaniem szkolnictwa wladzy panstwowej. Byl autorem

ksiazki Rozwazania o seminariach nauczycielskich (183 9)414.

Niemiecki pedagog, teoretyk szkolnictwa ludowego Wilhelm Harnisch (1787-1864),
w latach 1822-1842 byt kierownikiem seminarium nauczycielskiego w Weissenfels, ktoére
byto placowka wzorcowa. Byl organizatorem samoksztalceniowych zwigzkow
nauczycielskich*'’.

Francuski historyk Frangois Pierre Guillaume Guizot (1787-1874), w latach 1832-1837
pelit funkcje ministra o$wiaty. Zatozyl czasopismo ,,Manuel général de Tlinstruction
primaire”, ktorego celem bylo upowszechnianie wsrdod nauczycieli nowych trendéw,
kierunkéw i metod pedagogicznych*'®.

Samuel Read Hall (1795-1877) byl pionierem zawodowego ksztalcenia nauczycieli
w Stanach Zjednoczonych. W 1823 roku zalozyl pierwsze seminarium nauczycielskie

w Concord, ktorym osobiscie kierowat przez 17 lat*"’.

Amerykanski nauczyciel James Gordon Carter (1795-1849), byt jednym z inicjatorow
ruchu zawodowego ksztalcenia nauczycieli. Wladze panstwowe odrzucily jego wniosek
o zatozenie panstwowej szkoty ksztatcacej przysztych nauczycieli. Zatozyt prywatne

40 por. tamze, s. 103.

41 por. tamze.

412 por. tamze.

413 por. tamze.

14 por. W. Korzeniowska, Mysl pedagogiczna..., dz. cyt., s. 133.
415 por. tamze.

416 por. tamze.

47 por. tamze, s. 140.
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seminarium nauczycielskie w Lancaster. Jego pisma z 1821 roku byly podstawa reform

. . . 41
szkolnictwa, ktore przeprowadzit Horace Mann*'®.

Angielski lekarz, maz stanu James Philips Kay-Shuttleworth (1804-1877), byt
rzecznikiem budowania domow mieszkalnych dla nauczycieli. W 1840 roku zatozyt
Kolegium Nauczycieli w Battersea, przeznaczone dla nauczycieli szkot elementarnych. Po

trzech latach nauki odbywala si¢ praktyka w szkole ludowej*"’.

Emil Adolf Rossmasler (1806-1867) interesowal si¢ glownie poprawag warunkoéw
materialnych nauczycieli szkét elementarnych oraz podniesieniem poziomu szkolnictwa
ludowego. Os$wiate ludu uwazal za jeden z gléwnych czynnikow poprawy stosunkow
spotecznych oraz dalszego rozwoju przemyshu i gospodarki rolnej. Krytykowat ostro nadzor
duchowienstwa nad dziatalno$cia nauczycieli. Wystgpowal przeciwko materialnemu
1 spolecznemu uposledzeniu nauczycieli ludowych oraz przeciwko podporzadkowywaniu
o$wiaty pruskim celom militarnym*>.

Jeden z najwybitniejszych dziataczy w Stanach Zjednoczonych na rzecz pedagogiki
Henry Bernard (1811-1900), zatozyl Panstwowa Rade Wychowawcza, ktorej zadaniem byto
nadzorowanie szkolnictwa w stanie Connecticut (USA). Do dzisiaj stanowi ona podstawe
systemu o$wiatowego tego stanu. Byl wydawcag czasopisma ,,Connecticut Common School
Journal”, ktore byto przeznaczone dla nauczycieli, rad wychowawczych 1 czytelnikow
zainteresowanych problemami szkolnictwa. W 1845 roku zatozyl pierwsze w Stanach
Zjednoczonych stowarzyszenie nauczycieli — Rhode Island Institute of Instruction. Byt
zatozycielem Amerykanskiego Stowarzyszenia dla Postepu Wychowania (American
Association for the Advencement of Education). Z jego inicjatywy organizowane byly tzw.
szkoty wedrowne dla nauczycieli. Uczniowie 1 nauczyciele wyjezdzali do szkol, gdzie
prezentowali wzorcowe lekcje. W latach 1855-1880 wydawat czasopismo “American Journal
of Education” **',

Pisarz i wychowawca mlodziezy Jan Bosko (1815-1888)**, byl tworca oryginalnego
systemu wychowania prewencyjnego. Na wychowawce naktadat obowigzek wychowywania
w atmosferze mitosci wobec wychowanka. Jego zdaniem wychowawca powinien posiadac
takie zalety, jak: zaufanie do miodziezy, tolerancja, takt pedagogiczny, autorytet i religijno$¢.
Wychowawca powinien by¢ ojcem i nauczycielem mtodziezy

Kazdy nauczyciel w codziennej pracy dydaktyczno-wychowawczej mogt korzystac
z niezwykle cennych wskazowek Jana Bosko:

1. Bgdzcie powolni w osgdzaniu.
2. Bgdzcie zyczliwi wobec innych; kochajcie ich, pomagajcie im i traktujcie jak braci.
3. Czlowiek urodzit sie dla pracy. Kto pracuje z mitosciq, dla tego trud bedzie lekki.

4. Czltowiek, ktory jest Srednio zdolny, lecz cnotliwy i pokorny, zdziata wigcej dobrych
i wielkich rzeczy niz pyszatkowaty medrek.

418 por. tamze, s. 139.

19 por. tamze, s. 148; S. I. Mozdzen, Historia wychowania 1795-1918, dz. cyt., s. 104.

20 por. K. H. Giinther, Problemy rozwoju szkolnictwa pruskiego w drugiej polowie XIX w., w: Historia
wychowania, t. 2, red. L. Kurdybacha, Warszawa 1967, s. 473.

21 Por. W. Korzeniowska, Mysl pedagogiczna..., dz. cyt., s. 154.

422 70b. J. Nieweglowski, Bosko Jan, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 1, red. T. Pilch, Warszawa
2003, s. 422-425; Ksigdz Bosko i jego system wychowawczy, red. J. Nieweglowski, Warszawa 2000; L. Cian,
Wychowanie w duchu ksiedza Bosko, Warszawa 1990.

423 Por. J. Draus, R. Terlecki, Historia wychowania..., dz. cyt., s. 63-64.
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5. Doskonatosc zdobywa sie z trudnosciq i bardzo powoli.
6. Drzialajcie tak, jak dziatajq ludzie powazni i roztropni.

7. Gdy trudzimy sie, aby tylko siebie pokazal, nasze mysli, pomysty i inicjatywy mijajq sie
z celem. Biada temu, kto pracuje dla ziemskiego uznania! Swiat najczesciej nie dostrzega tego
i odplaca niewdziecznosciq.

8. Gdy napotykam trudnosci, choc¢by byly bardzo duze, postepuje tak jak ktos, kto na swej
drodze napotkatl duzy kamien, ktory mu droge blokuje. Gdy nie moge go usungé, przechodze
po nim lub go mijam. Bywa tez, zZe zostawiam rozpoczete dzielo niedokonczone i zabieram sig
do innego, aby nie traci¢ czasu na prozno. Ale zaniechanego dziela nie trace z oczu.
W miedzyczasie dojrzewajq szyputki, ludzie si¢ zmieniajq i same trudnosci znikajq.

9. Jezeli chcesz sta¢ si¢ dobrym, praktykuj tylko trzy rzeczy, a wszystko podjdzie dobrze.
Jakie to rzeczy? Oto one: radosé, nauka, poboznosé.

10. Kazdy powinien z calym zapatem oddac si¢ spetnianiu swoich obowigzkow, ktore zostaty
mu powierzone, a nie krytykowac prace innych.

11. Kiedy trzeba, prowokujcie do wybuchu wesotosci. Bez radosci nic si¢ nie udaje.
12. Kochaj Twoje zadania, jesli chcesz je dobrze spetnic.

13. Musimy umie¢ znosi¢ wady innych, poniewaz na tym Swiecie nie znajdziemy
doskonatosci.

14.  Nauczyciele, ktorzy niczego nie wybaczajq uczniom, majq zwyczaj wybaczac¢ wszystko
sobie samym.

15. Nie czytajcie nigdy ksigzek, ktorych pozZytku nie jestescie pewni, bez zapytania si¢ o rade
kogos, kto moze da¢ sprawiedliwg ocene.

16. Nie mow zaraz tego, co wiesz, troszcz si¢ raczej, aby dobrze wiedzie¢, co mowisz.

17. Nie odktadajcie dobra do jutra, jezeli mozna je wykona¢ jeszcze dzis, bo by¢ moze jutro
nie starczy wam czasu na to,

18. Nie pysznijcie si¢ nigdy tym, co wiecie. Im wigcej ktos wie, tym bardziej jest Swiadomy
swojej niewiedzy.

19. Nie wolno podejmowac zadnych decyzji, zanim si¢ dobrze nie poradzimy.

20.  Nie wpadajcie w ztos¢, nawet gdyby bylo to usprawiedliwione. Wystrzegajcie sie
lodowatych uwag i stow, ktore raniq. Powiedzcie winnemu po prostu: Nie jestem z ciebie
zadowolony.

21.  Nie wymagajcie dyscypliny dla dyscypliny, gdyz zabija to zapal i rozmach, hamuje
spontanicznos¢. Musicie zachowac¢ rownowage miedzy wolnoscig a usprawiedliwionym
przymusem. Jest to sprawa taktu.

22.  Pamietajcie, nie oplacq sie gniewy i tupet, potrzebny jest ciggly pokoj, to jest statosc,
wiernosc i trud.

23. Patrzcie, jak pracuje pszczota, tak powinnismy pracowac¢ my: wybrac to, co pozZyteczne.
24. Pozwolmy sie zawsze prowadzi¢ przez prawde.

25.  Pracujcie nad opanowaniem samych siebie. Dzigki temu bedziecie mie¢ wielu przyjaciot,
a zadnego wroga.

26. Starajcie sie natychmiast uspokajac kiotnie.
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27. Szemrania oziebiajq serce.

28. Takze i mate rzeczy muszq by¢ powoli i dobrze wypracowane, poniewaz pospiech niszczy
wszelkie dzialanie.

29. Troszczcie sig o swoje zdrowie. Trzeba pracowac tyle, na ile pozwalajq sity i nic wiecej,
ale tez kazdy powinien sie bronic¢ przed proznowaniem.

30. Trzeba budzi¢ w miodziezy zaufanie. Musi ona was lubic i chetnie do was przychodzié.

31. Wyswiadczajcie sobie dobro, bo to swiadczy, ze kochacie si¢ jak bracia. Starajmy sie tak
zyé, by ludzie mieli prawo dobrze o nas mowic.

32. Zatem odwagi! Nadzieja nas uzupetnia, gdy wydaje nam sig, ze cierpliwos¢ zawodzi.

33. Z mitosci do miodziezy polecam wam: nie pozostawiajcie mtodziezy samej, bgdzcie z nimi
zawsze [ wszedzie.
34. Znos chetnie braki innych, jesli cheesz, by inni znosili twoje**.

Ksztalcenie realne znalazlo uzasadnienie w pogladach 1 dzielach angielskiego filozofa
Herberta Spencera (1820-1903)**. Swoje poglady pedagogiczne przedstawit przede
wszystkim w dziele O wychowaniu umystowym, moralnym i fizycznym (1861). Jego zdaniem
szkota powinna przekaza¢ uczniom wiedze, ktora utatwi zachowanie zdrowia, przygotuje do
pracy zawodowej, zycia rodzinnego i1 w spoteczenstwie, spedzania czasu wolnego.
W programie nauczania proponowal przedmioty: matematyczno-przyrodnicze, techniczne,
pedagogike, ekonomig, histori¢ spoteczna, jezyki, literaturg 1 sport. Uwazal, ze wychowanie
powinno przygotowywac ludzi zdolnych ,.do walki o byt”, takich ktorzy potrafiag osiagac

. . .. . , 42
sukces i powodzenie w swojej dziatalnosci**.

Wedlug niego sposob traktowania ucznidw przez nauczycieli ma ogromny wptyw na ich
proces samoksztalcenia. Uwazal, ze Stosunki pomiedzy nauczycielami a ich uczniami sgq,
caeteris paribus, przyjazne lub wrogie - odpowiednio do tego, czy system nauczania wytwarza
rados¢, czy niezadowolenie. Istoty ludzkie pozostajg pod wplywem kojarzenia sie ich
wyobrazen. Codzienny tworca przykrosci musi by¢ narazZony na traktowanie go z ukrytq
niecheciq, ale jezeli wywoluje on jedynie uczucia przykre, to z koniecznosci musi byc
znienawidzony. Odwrotnie, ten, kto stale pomaga dzieciom w ich dgzeniach, codziennie daje
im satysfakcje zdobyczy, codziennie dodaje ducha wsrod roznych trudnosci i wspolnie cieszy
si¢ z ich powodzenia, bedzie lubiany, a nawet, jezeli jego postgpowanie jest konsekwentne,
musi by¢ kochany. 1 jezeli przypomnimy sobie, jak skuteczna i dobroczynna jest kontrola
nauczyciela uwazanego za przyjaciela w zestawieniu z kontrolg tego, do ktorego uczniowie
odnoszq sie z odrazq albo w najlepszym razie z obojetnosciq, to bedziemy mogli wnioskowac,
ze posrednie korzysci oparcia wychowania na zasadzie przyjemnosci nie sq zbyt odlegle od
korzysci bezposrednich. Wszystkim, ktorzy kwestionujq mozliwos¢ stosowania systemu tu
propagowanego, odpowiadamy tak, jak poprzednio, zZe nie tylko teoria na to wskazuje, ale
takze doswiadczenie to nakazuje. Do wielu opinii wybitnych pedagogow, ktorzy potwierdzali
to od czasow Pestalozziego, mozna dolgczy¢ stowa profesora Pillansa, ktory twierdzi, ze tam,

424 Cyt. za: A. Majewska, By¢ nauczycielem w stylu Jana Bosko. Subiektywna propozycja wychowawcza,
w: Nauczyciel. Eseje i szkice pedeutologiczne, red. K. Waligérski, Bydgoszcz 2005, s. 39-40.

25 Zob. I. Dybiec, Spencer Herbert, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 5, red. T. Pilch, Warszawa
2006, s. 883-887; L. Kasprzyk, Spencer, Warszawa 1967; L. Kurdybacha, Dgzenia do reformy szkolnictwa
w Anglii, w: Historia wychowania, t. 2, red. L. Kurdybacha, Warszawa 1967, s. 537-549; B. Holmes, Herbert
Spencer, w: Mysliciele — o wychowaniu, t. 2, red. C. Kupisiewicz, Warszawa 2000, s. 349-372.

426 por. S. Wotoszyn, Rozwdj nowoczesnych systeméw..., dz. cyt., s. 140-141; K. Bartnicka, I. Szybiak, Zarys
historii..., dz. cyt., s. 170; 1. Szybiak, Z dziejow szkoly, dz. cyt., s. 40; J. Draus, R. Terlecki, Historia
wychowania..., dz. cyt., s. 61-62; P. Mazur, Zarys historii szkoly, dz. cyt., s. 87.
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gdzie miodziez jest uczona jak nalezy, czuje si¢ ona rownie szczesliwa w szkole, jak przy
zabawie, rzadko mniej zainteresowana, a nawet czesto wiecej w dobrze prowadzonych
¢wiczeniach jej wladz umystowych anizeli jej sit fizycznyeh™.

Amerykanski pedagog Edward Austin  Sheldon (1823-1897)*® propagowat
eliminowanie zbe¢dnych réznego typu podrecznikow na rzecz kontaktu z nauczycielem, ktory
ma by¢ glownym przekazicielem wiedzy. Z jego inicjatywy w 1861 roku powstato
seminarium nauczycielskie w Oswego, w ktérym petnit funkcje kierownika. Za gtowny cel
placowki uwazat propagowanie metod Pestalozziego wérod amerykanskich nauczycieli*®”.

Bardzo wszechstronnym i oryginalnym przywodca niemieckiego ruchu nauczycielskiego
byt Fryderyk Dittes (1829-1896). Byl autorem wielu rozpraw pedagogicznych, z ktorych
najwazniejsza byla Szkola i pedagogika (1876). W latach 1869-1881 byl dyrektorem
pedagogium w Wiedniu. W przemdéwieniach wyglaszanych na zebraniach i zjazdach
nauczycielskich, starat si¢ oswietla¢ jak najwszechstronniej aktualne problemy 6wczesnych
czasOw. Zwracal uwage na role i cele zwigzkéw nauczycielskich. Jego zdaniem organizacje
nauczycielskie powinny ugruntowywa¢ wsrod swoich cztonkéw przekonanie o shusznos$ci
obranej drogi, pielegnowac etyke zawodowa, zwalcza¢ reakcyjne tendencje na terenie szkot,
podnosi¢ zapat do pracy zawodowej, zache¢ca¢ do stalego podnoszenia kwalifikacji
zawodowych i systematycznej lektury nowosci wydawniczych*’.

Edward Sack (1831-1908) nalezat do grupy, ktéra najbardziej konsekwentnie zwalczata
wszystkie pruskie ograniczenia o$wiatowe, podporzadkowanie wychowania militaryzmowi
1 krzywdzacy stosunek pruskiego ustawodawstwa szkolnego do oswiaty mas ludowych.
Swoje poglady pedagogiczne, spoteczne i polityczne przedstawial w nastgpujacych pracach:
Nasza szkola w stuzbie przeciwko wolnosci, Przeciw pedagogom patki, Promien swiatla

. s [ P . , . 431
w sprawie oswiaty ludu. Byt zdecydowanym zwolennikiem ze§wiecczenia o§wiaty ~ .

Amerykanski pedagog John Lancaster Spalding (1840-1916) uwazal, ze w procesie
wychowawczym bardzo wazne miejsce zajmuje osoba wychowawcy-nauczyciela. Powinien
on posiada¢ nastepujace cechy: pragnienie do samoksztatcenia, umyst refleksyjny, statosé¢
zasad, rado$¢ zycia, powage, znajomos¢ 1 szacunek wobec wychowankéw. Wedlug niego
osobowos¢ 1 walory osobiste nauczyciela sa najwazniejsze, gdyz ciekawe wiadomosci, ktore
podaje nauczyciel, mozna zawsze znalezé w podreczniku czy encyklopedii, ale Zyczliwos¢
moze by¢ okazana tylko przez zywg osobe. Jest wielkim bledem pedagogicznym wierzyé, ze
zasady, reguty, metody i srodki stanowiq o efektach wychowania

Uwazal, ze Nauczyciel wart jest tyle, ile wart jest w nim czlowiek. Tylko wybitni
nauczyciele tworza szkoty. Ich obecno$¢ wytwarza zycie i sile, pocigga do dobrego. Mtodziez
ksztalci 1 wychowuje czlowiek. W osobowosci pedagogicznej widziat: prawdziwos¢,
szczeros¢, cierpliwo$é, lagodnosé, zamitowanie do pracy, uprzejmos¢, umiarkowanie,
wytrwalo$é, religijnos¢ i bezinteresowna mito§é™”.

Rozwijajace si¢ szkolnictwo wymagato wykwalifikowanej kadry nauczycielskiej, a tej
bylo bardzo mato. Z koniecznosci przyjmowano wigec do pracy osoby bez ukonczonego
seminarium. Niejednokrotnie traktowaly one zawdd nauczyciela tymczasowo lub jako

27 Y. Spencer, O wychowaniu umystowym, moralnym i fizycznym, Warszawa 2002, s. 146-147.

428 7ob. W. Korzeniowska, Sheldon Edward Austin, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 5, red.
T. Pilch, Warszawa 2006, s. 716.

2 Por. W. Korzeniowska, Mysl pedagogiczna..., dz. cyt., s. 161.

0 por. K. H. Giinther, Problemy rozwoju szkolnictwa..., dz. cyt., s. 474-475.

1 por. tamze, s. 475.

2.9 1. Mozdzen, Historia wychowania 1795-1918, dz. cyt., s. 90.

433 Por. tamze.
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bezwzgledna koniecznos¢ zyciowa. W celu wyrobienia sobie pogladu na tych przypadkowo
zglaszajacych si¢ nauczycieli Izba Edukacyjna wprowadzita obowigzek sktadania przez nich
egzaminu. Kandydat na nauczyciela musial wykaza¢ si¢ umiejetnoscia ptynnego
1 poprawnego czytania, pisania oraz znajomos$cig rachunkow. Sporadycznie zgdano od niego
przeprowadzenia probnej lekcji. Interesowano si¢ réwniez, czy kandydat posiada wiedze
z zakresu jakiego$ rzemiosta, ogrodnictwa, sadownictwa, czy potrafi prowadzi¢ gospodarstwo
wiejskie. Zazwyczaj Izba Edukacyjna godzila si¢ na jego prace w szkole do chwili zgloszenia
si¢ kandydata z ukonczonym seminarium nauczycielskim™".

W 1810 roku Towarzystwo Elementarne, dzialajace przy Izbie Edukacyjnej Ksigstwa
Warszawskiego, zaproponowato aby tygodniowy wymiar godzin lekcyjnych dla profesoréw
i nauczycieli jezykéw w szkotach departamentowych wynosit po 18, a dla rektora 6 godzin.
W szkotach wydziatlowych proponowano 17 godzin tygodniowo dla nauczycieli, a 13 dla
kierownika (tj. prorektora). W szkotach podwydzialowych nauczyciele mieli uczyé po 18
godzin, za$ pierwszy profesor 12 godzin tygodniowo ™.

W Ksiestwie Warszawskim funkcjonowaty dwa seminaria nauczycielskie: w Poznaniu
1 Lowiczu. Jozef Jeziorowski (1767-1856) byt zatozycielem 1 rektorem Instytutu
Nauczycielskiego w Poznaniu oraz autorem Planu urzqdzenia tej placowki*®. Byt jednym
z pierwszych polskich pedagogow, ktorzy gruntownie zapoznali si¢ z metodami pracy
Pestalozziego. Byt propagatorem jego pedagogiki, z tym, ze zaproponowat wiasne
uzupelnienia: szerokie upogladowienie zakresu nauczania, poswigcenie wigkszej uwagi
praktycznym ¢wiczeniom, nauke w jezyku ojczystym dziecka, wprowadzenie nauki rysunkow
oraz ¢wiczenia spostrzegawczo$ci, pamigciowe ¢wiczenia rachunkow. Swoje dos§wiadczenia
realizowal w zatoZzonym przez siebie seminarium nauczycielskim w Poznaniu (wraz ze szkolg
¢wiczen). Program nauczania tej placowki byl najnowoczesniejszym programem w Europie.
Istotne byly upowszechniane w niej idee: nowatorstwa pedagogicznego, autonomii
nauczyciela i ucznia, swobody w wychowaniu, rozwijania umiejetnosci oraz moralnej

. . , 4
odpowiedzialnosci®’.

W swoim seminarium nauczycielskim program dnia dzielit nastgpujaco: trzy godziny
prac recznych, cztery godziny brania lekcji, dwie godziny przystuchiwania si¢ lekcjom lub
dawania lekcji, cztery godziny pracy wiasnej, cztery godziny wypoczynku, jedzenia i zajeé
rekreacyjnych, siedem godzin snu. Dla nizszych szkét proponowal 2-3 godziny nauki
dziennie. Nauka miata odbywac¢ si¢ na dwoch zmianach (w jednej izbie). Dzieci mtodsze
mialy uczy¢ si¢ przed potudniem, a starsze po potudniu. Zalecat, aby poczatek i koniec zajec¢
oglasza¢ dzwonkiem™”.

4 Por. J. Dobrzanski, Dzialalno$¢ Izby Edukacyjnej na polu oswiaty ludu, w: Historia wychowania, t. 2, red.
L. Kurdybacha, Warszawa 1967, s. 167.

3 Por. Towarzystwo Elementarne do Izby Edukacyjnej, w: Zrédla do dziejow wychowania i szkolnictwa
w Polsce z doby Izby Edukacji Publicznej 1807-1812, oprac. Z. Kukulski, Lublin 1931, s. 554; A. Smotalski,
Historyczne podstawy ..., t. 2, dz. cyt., s. 105.

6 por. S. Wotoszyn, Nauczyciel..., dz. cyt., s. 442;

7 por. W. Korzeniowska, Mysl pedagogiczna..., dz. cyt., s. 119-120; P. Mazur, Zarys historii szkoly, dz. cyt.,
s. 84.

8 por. I. Jeziorowski, Plan do urzqdzenia w Poznaniu seminarium nauczycieléow szkolnych bakalarzy,
w: Zrédla do dziejow wychowania i szkolnictwa w Polsce z doby Izby Edukacji Publicznej 1807-1812, oprac.
Z. Kukulski, Lublin 1931, s. 196; J. Jeziorowski, Projekt do tymczasowej instrukcji dla nauczycieli koncem
dobrego sprawowania urzedu swego, w: Zrédla do dziejéw wychowania i szkolnictwa w Polsce z doby Izby
Edukacji Publicznej 1807-1812, oprac. Z. Kukulski, Lublin 1931, s. 115-116; A. Smotalski, Historyczne
podstawy..., t. 2, dz. cyt., s. 22-23.
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Postulowal, Zzeby nauczyciel pracowal pie¢ godzin dziennie. Proponowal, zeby trzy
godziny zaje¢ przed potudniem (np. 8.00-11.00) i dwie godziny po potudniu (np. 14.00-
16.00), co tacznie dawatoby 30 godzin tygodniowo™.

Na prosbe Izby Edukacji Publicznej opracowat w duchu idei Pestalozziego Projekt do
tymczasowej instrukcji dla nauczycieli koncem dobrego sprawowania urzedu swego (1807).
Byto to jakby vademecum nauczyciela szkoty elementarnej. W pracy tej wskazal jego cechy:
sumienno$¢ 1 pilno§¢ w wypelianiu obowigzkéw, trosk¢ o podnoszenie kwalifikacji
zawodowych, cierpliwos¢, tagodno$¢, abstynencja od alkoholu, pracowito$¢ oraz czysto$¢
ciala i duszy™*’

W 1806 roku powstalo seminarium w Lowiczu. Jego rektorem zostal Burgund, autor
wielu projektéw i1 memoriatbw w sprawach organizacji szkolnictwa elementarnego oraz
zawodowego na terenie Ksigstwa Warszawskiego®'. Burgund poczatek zaje¢ dla uczniow
wyznaczyl w semestrze letnim od godziny 4.00, a w semestrze zimowym od 5.00. Zajecia
trwaty do godziny 21.00. program zaj¢¢ przewidywat m.in. ok. 6-8 godzin lekcji, trzy godziny
pracy wiasnej, prace w ogrodzie, zaj¢cia w ,,szkotce wzorowej”, positki, krotki odpoczynek,
czas na higien¢ osobistg " .

Na wniosek Stanistawa Staszica Izba Edukacyjna uczynita z tych dwoch seminariow
os$rodki podnoszenia kwalifikacji dla juz pracujacych w szkolnictwie. Nauka trwatla trzy lata.
W pierwszych dwu latach uczono przedmiotéw ogo6lnych, a w trzecim roku zwracano uwage

na przygotowanie pedagogiczne**.

Przy seminariach funkcjonowaty szkoty d¢wiczen, w ktorych kandydaci zdobywali
przygotowanie praktycznie do zawodu pod okiem do$wiadczonych nauczycieli.
W seminarium przekazywano rowniez teoretyczne 1 praktyczne wiadomosci z ogrodnictwa
1 pszczelarstwa, z nadzieja, ze w przysztos$ci nauczyciele beda swoje doswiadczenia z tych
dziedzin zycia propagowa¢ wsrod mieszkancoOw wsi 1 miasteczek. W 1814 roku
wprowadzono do programu studiow muzyke oraz $piew koscielny, aby w ten sposéb utatwic
nauczycielom obejmowanie stanowisk organistow. Mialo to przyczyni¢ si¢ do poprawy
sytuacji materialnej nauczycieli. Ich uposazenie byto bowiem nie zbyt wysokie. Zgodnie
z przepisami Izby Edukacyjnej powinno ono wynosi¢ od 600 do 800 ztotych polskich rocznie
w szkotach miejskich, a na wsi od 500 do 600 rocznie. Ponadto nauczyciel posiadat
jednomorgowy ogrod**.

Laczenie zawodu nauczycielskiego z funkcjami organisty poprawiato sytuacje materialng
nauczyciela, ale rownocze$nie uzaleznialo go od proboszcza. Nauczyciel popadiszy
w konflikt z pracodawca koscielnym mogt straci¢ nie tylko posad¢ organisty, ale réwniez
i stanowisko nauczyciela, gdyz proboszcz byt cztonkiem dozoru szkolnego*®.

Nauczyciel szkoty elementarnej mogt uprawiac jakie$ rzemiosto, o ile nie przynosito ujmy
jego stanowi, jak np. tkactwo, ogrodnictwo, introligatorstwo itp. Dodatkowo mogl dokonywac
pomiaréw gruntéw chtopskich, sporzadzaé wszelkiego rodzaju umowy migdzy gospodarzami,

9 Por. I. Jeziorowski, Projekt do tymczasowej instrukcji..., dz. cyt., s. 214; A. Smotalski, Historyczne

podstawy ..., t. 2, dz. cyt., s. 104.

0 por. A. Winiarz, Geneza i rozwdj ..., dz. cyt., s. 51.

*1por. J. Dobrzanski, Dzialalnos¢ Izby Edukacyjnej ..., dz. cyt., s. 167.

2 por. Burgund, Projekt wzgledem urzqdzenia seminarium nauczycielskiego w Lowiczu, w: Zrédla do dziejéw
wychowania i szkolnictwa w Polsce z doby Izby Edukacji Publicznej 1807-1812, oprac. Z. Kukulski, Lublin
1931, s. 256; A. Smotalski, Historyczne podstawy..., t. 2, dz. cyt., s. 22.

43 por. J. Dobrzanski, Dziatalnosé Izby Edukacyjnej..., dz. cyt., s. 167.

444 por. tamze, s. 168.

3 Por. tamze.
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prowadzi¢ ksiegi rachunkowe, pod warunkiem, Zze zaj¢cia te nie wplywaly ujemnie na
wypelnianie jego obowigzkow w szkole. Izba Edukacyjna pragnac zapewni¢ nauczycielowi
jak najwigkszy autorytet wsrod chiopdéw przestrzegata go, aby unikat wszelkich wad
obrazliwych i upadlajgcych, toz nieprzyzwoitych zabaw i wasni z wloscianami i domownikow
swoich od tego wstrzymywal, starajgc sige, aby rownie przykladem, jak i naukq byt
poz'yteczny446.

Ksztalcenie kandydatow do zawodu nauczycielskiego byto zorganizowane w trzyletnich
seminariach nauczycielskich, ktéore byly utrzymywane przez panstwo. Zastapilty one
dwuletnie preparandy nauczycielskie. Ich funkcjonowanie okreslata ustawa panstwowa
z 1869 roku. Seminaria dzielily si¢ na zenskie 1 meskie, obowiazywaty w nich odmienne
programy nauczania. Wspolnymi przedmiotami byly: religia, pedagogika z ¢wiczeniami,
jezyk wykladowy, jezyk niemiecki, geografia, historia naturalna, fizyka, kaligrafia, rysunki
odreczne, gimnastyka. W seminariach zenskich uczono réwniez: historii, arytmetyki, form
geometrycznych, muzyki 1 robdt recznych. Za§ w seminariach meskich: historii i ustroju
konstytucyjnego, matematyki, rysunkow geometrycznych, gospodarstwa wiejskiego 1 muzyki

z uwzglednieniem muzyki koscielnej*’.

W drugiej potowie XIX wieku na najlepszym poziomie stoja seminaria nauczycielskie
w Galicji, zwlaszcza po uzyskaniu przez nig autonomii***. W 1870 roku powstaty pierwsze
trzyletnie seminaria nauczycielskie (6 meskich 1 3 Zenskie ze szkotami ¢wiczen). Byly one
zorganizowane w wickszych miastach Galicji: Krakow (meskie i zenskie), Przemysl
(zenskie), Lwow (meskie 1 zenskie), Nowy Sacz, Rzeszow, Przemysl, Stanistawow, Tarnopol.
Taki stan utrzymywat si¢ przez 20 lat. Dopiero po 1890 roku powstalo 9 dalszych
seminariow, ale ich liczba nadal byla niewystarczajagca dla zaspokojenia potrzeb szkoét
ludowych. Na poczatku XX w. zaczgly powstawaé prywatne seminaria, gtdéwnie Zenskie.
W 1913 roku bylo juz ich 25. Réwnoczes$nie wzrosta liczba seminariow panstwowych z 12 do
18. Razem bylo wigc 43 zaklady nauczycielskie, w ktorych nauke pobierato ok. 8 tys.

mlodziezy. Od 1891 roku seminaria zaczely przechodzié na czteroletni kurs ksztatcenia*®.

W zwiazku z dwutypowoscig szkoty ludowej, w 1907 roku wprowadzono dwutypowos¢
seminariow  nauczycielskich  (czteroletnich):  jezykowo-rysunkowy,  przyrodniczo-
gospodarczy. Od nauczycieli seminaridw wymagano wyzszego wyksztatcenia, z wyjatkiem
nauczycieli przedmiotow artystycznych i metodycznych®’.

Seminaria nauczycielskie miaty charakter srednich szko6t zawodowych (pedagogicznych).
Kandydaci na nauczycieli zapoznawali si¢ z przedmiotami szkoly elementarnej i metodykami
ich nauczania, poznawali pedagogike (dydaktyke) i psychologi¢, uprawiali gimnastyke i gre
na instrumencie, uczyli si¢ rysunku oraz pewnych zaje¢ praktycznych. Najwickszym
mankamentem byl brak powigzania seminaridéw z gimnazjami dajacymi pelne wyksztatcenie
1 dostep do uniwersytetow. Kandydatami do seminariow nauczycielskich byli najczesciej
absolwenci szkot elementarnych (ludowych), w ktérych nauke pobierali uczniowie z nizszych
klas spotecznych. Po ukonczeniu seminarium wracali do tych szkot bez wigkszego
doswiadczenia zyciowego 1 glgbszego wyksztatcenia. To powodowato niska range spoteczna
zawodu nauczyciela ludowego i wytwarzalo spory dystans pomiedzy nauczycielstwem
ludowym a nauczycielstwem gimnazjow

446 Cyt. za: tamze, s. 168.

7 por. S. I. Mozdzen, Historia wychowania 1795-1918, dz. cyt., s. 277-278.
“8 por. S. Woloszyn, Nauczyciel..., dz. cyt., s. 442;

49 por. S. I. Mozdzen, Historia wychowania 1795-1918, dz. cyt., s. 277-278.
430 por. tamze.

1 por. S. Woloszyn, Nauczyciel..., dz. cyt., s. 442.
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Na temat zawodu nauczycielskiego napisal Waojciech Szweykowski (1773-1838)
w Uwagach nad wyzszymi szkotami polskimi, w porownaniu do niemieckich. Jego zdaniem
proces nauczania zalezy przede wszystkim od nauczyciela. Dlatego tez oprocz zdolnosci
wrodzonych i1 nabytych, powinien zna¢ i docenia¢ godnos¢ swego powotania, by¢ do niego
przywigzanym i jemu tylko si¢ poswieca¢. Wedlug niego: Los nauczyciela jest nedzny
i spoleczenstwo nie docenia sprawiedliwie tego stanu. Zaden nardd nie doszedt jeszcze do
tego, zeby nauczycieli sprawiedliwie traktowac* . W 1808 roku wystapit z propozycja
zréznicowania tygodniowego wymiaru godzin dla nauczycieli w zalezno$ci od nauczanego
przedmiotu. Postulowal réwniez zmniejszenie liczby godzin nauczycielom w wieku
emerytaéltlslglm, ktorzy nadal pracowali zawodowo oraz nauczycielom o nienajlepszym stanie
zdrowia™".

Edward Czarnecki (1774-1831), rektor Collegium Regium w Warszawie,
wspotorganizator szkolnictwa w Ksigstwie Warszawskim. W 1808 roku na posiedzeniu
Towarzystwa Warszawskiego Przyjacidt Nauk przedstawit rozprawe O przymiotach
i sposobieniu si¢ do stanu nauczycielskiego, w ktorej dokonal analizy znaczenia edukacji
elementarnej 1 koniecznos$ci doboru wiasciwych nauczycieli. Uwazat, ze zawod nauczyciela
jest ,stanem niepospolitym”, o sporym znaczeniu spotecznym. Nauczyciel powinien
charakteryzowac¢ si¢: oglada obyczajow, gruntowng wiedza, darem rozsadnego wspotzycia
z ludZzmi 1 sumiennym wypetnianiu powinnosci obywatelskich. Azeby moc dobrze
zrealizowaé swoje powolanie, nauczyciel powinien wnikngé w osobowos$¢ ucznia i starac si¢
ja zrozumie¢*™*,

Powolujac si¢ na autorytet Fryderyka Gedike (1754-1803), kreslit ideal nauczyciela:
Pozgdane sq w nauczycielu liczne wrodzone przymioty duszy i serca. Zywosé z cierpliwoscig,
ktora w talent zgadywania z samej twarzy i oczu, jakie przymioty dusza mtodego posiada lub
Jjakq skrytosciq i tagodnos¢ z powagqg zlgczong, duch patriotyczny dobro jedynie majgcy na
celu, poswiecenie, zapal do nauk, statecznosé¢ w pracy i przytomnosé®

Wojciech Izydor Chojnacki (1785-1818) swoje poglady pedagogiczne przedstawit
w pracy Zasady pierwiastkowe pedagogiki i metodyki (1815). W kwestii osobowosci
nauczyciela podkreslat nastepujace cechy: przymioty ciata (posta¢ bez wad, dobry wzrok
i shuch, wymowe, wiek $redni); przymioty serca (przywigzanie do swego stanu i dzieci);
przymioty umystu (umiejetnosci praktyczne i merytoryczne)*°.

Teodozy Sierocinski (1789-1857) uwazat, Zze nauczyciel winien by¢ dobrym, cnotliwym
cztowiekiem, cierpliwym wobec nieudolnos$ci ucznia, towarzyskim, grzecznym, skromnym,
posiada¢ umiejetno$¢ nauczania, mie¢ gruntowng wiedz¢ z nauczanego przedmiotu oraz by¢

. . . .4
rozmitowanym w swoim przedmiocie™’.

Oryginalng koncepcje ksztalcenia nauczycieli opracowali filomaci wilenscy, ktérzy
kwalifikacje pedagogiczne zdobywali poprzez samoksztatcenie. Okreslony przez nich ideat
nauczyciela oznaczal czlowieka systematycznie zdobywajacego wiedz¢ w drodze
samodzielnego doksztalcania metodycznego, przedmiotowego 1 pedagogicznego.

432 Cyt. za: S. I. Mozdzen, Historia wychowania 1795-1918, dz. cyt., s. 228.

33 por. W. Szwejkowski, Uwagi nad wyzszymi szkolami polskimi w poréwnaniu do niemieckich, w: Zrédla do
dziejow wychowania i szkolnictwa w Polsce z doby Izby Edukacji Publicznej 1807-1812, oprac. Z. Kukulski,
Lublin 1931, s. 57; A. Smotalski, Historyczne podstawy..., t. 2, dz. cyt., s. 105.

434 por. W. Korzeniowska, Mysl pedagogiczna..., dz. cyt., s. 125; S. 1. Mozdzen, Historia wychowania 1795-
1918, dz. cyt., s. 227-228.

433 Cyt. za: tamze, s. 229.

# Por. tamze, s. 229-230.

7 Por. T. Sierocinski, Pedagogika czyli nauka wychowania, Warszawa 1846, s. 142-143; A. Smotalski, Wizje
nauczyciela..., dz. cyt., s. 31.
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Jozef Jezowski (1793-1855) opracowal koncepcje kursow pedagogicznych, w ktérych
uwzglednil ksztalcenie merytoryczne oraz ksztalcenie z zakresu pedagogiki, dydaktyki, etyki
i historii edukacji*®.

Lekarz i profesor Uniwersytetu Jagiellonskiego Jozef Dietl (1804-1878)*° przekonywat,

ze od uposazenia nauczycieli zalezy jako$¢ szkoty. Jego zdaniem: Nadmierne bedq wszystkie
nasze usitowania o lepszy zarzqd szkol, lepsze ich urzqdzenie wewnetrzne, pomnozenie ich
liczby, lepsze ksztalcenie kandydatow nauczycielskich itp. srodki, jezeli nie postaramy sie
o polepszenie bytu materialnego naszych nauczycieli, bo jaki nauczyciel, taka szkota — a jakie
wynagrodzenie, taki nauczyciel460.

W polskiej mysli pedagogicznej XIX wieku powstat postulat, Zeby polscy nauczyciele
wzieli na siebie cz¢$¢ odpowiedzialno$ci za przyszto$§¢ narodu. Wybitny filozof teorii
pedagogicznej Karol Libelt (1807-1875)*' bardzo wysoko cenit zawod nauczyciela, ktoremu
przypisywal niemalze rolg kreatora narodu. W artykule Nauczyciel pod wzgledem narodowym
(1849) napisat: Ten nardd takim bedzie, jakim sie wychowal, tak sie wychowal, jakich miat
nauczycieli. 1 oto niestychanie wazne i swigte powolanie nauczyciela. On wychowuje
i wyksztatca narod, w jego reku ztoZona przysziosé, a losy tego narodu na jego
nauczycielskiej pracy zawisb/462. Nauczyciel powinien naucza¢ w jezyku ojczystym, byc
cztowiekiem religijnym, zna¢ i milowac swoj nar6d*®. Obowiazkiem nauczyciela jest sta¢ na
strazy ,,ognia narodowego”, jego obyczajow, jezyka, wierzen, $wiadomosci historycznej,
pamiatek narodowych*®*.

Bronistaw Ferdynand Trentowski (1808-1869)*®> w dziele Chowanna, czyli system
pedagogiki narodowej jako umiejetnosci wychowania, nauki i oswiaty, stowem wyksztatcenia
naszej mtodziezy (1842) bronit godnosci 1 praw nauczycieli oraz opowiadat si¢ za solidnym
przygotowaniem kandydatow do tego zawodu. Postulowat, aby nauczycieli nie obcigzaé
nadmiernie zajeciami dydaktycznymi, gdyz powinni mie¢ czas na podnoszenie kwalifikacji
zawodowych. Jego zdaniem nauczyciel za swoja prace powinien otrzymywac godziwe
wynagrodzenie, gdyz tylko wtedy zawod ten bedzie wybierata zdolna i ambitna miodziez*®.

Trentowski sugerowat, by tygodniowy wymiar godzin nie byt wysoki, ze wzgledu na
specyfike pracy oraz zréznicowany, zaleznie od nauczanych przedmiotow. Nauczycieli nie
przetadowuj lekcjami. Wprawdzie wielka jest roznica, co do nauczania ich przedmiotu, bo
jeden przedmiot bardziej nuzy niz drugi, jednakze wszelka nauka morduje okropnie. Za wielka

438 por. E. Magiera, Historyczne konteksty..., dz. cyt., s. 20.

49 7ob. E. Dolata, Dietl Jozef, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 1, red. T. Pilch, Warszawa 2003,
s. 700-702; Jozef Dietl, red. W. Szumowski, Krakow 1928.

40 J. Dietl, O reformie szkét krajowych, z. 2, Szkoly ludowe, Krakow 1866, s. 1012. Por. A. Smolalski, Wizje
nauczyciela..., dz. cyt., s. 79.

41 70b. L. Kurdybacha, Idee oswiatowe Karola Libelta, w: Historia wychowania, t. 2, red. L. Kurdybacha,
Warszawa 1967, s. 237-244.

462 K. Liebelt, Pisma o oswiacie i wychowaniu, Wroctaw 1971, s. 277. Por. A. Winiarz, Geneza i rozwoj...,
dz. cyt., s. 52.

493 por. S. 1. Mozdzen, Historia wychowania 1795-1918, dz. cyt., s. 234.

44 por. A. Smotalski, Wizje nauczyciela..., dz. cyt., s. 32.

495 Zob. S. Sztobryn, Trentowski Bronistaw Ferdynand, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 6, red.
T. Pilch, Warszawa 2007, s. 812-816; W. Andrukowicz, Szlachetny pozytek. O filozoficznej pedagogice
Bronistawa F. Trentowskiego, Szczecin 2006; J. Chobot, Mesjanizm polski. Istota, zasady, rodowdd i wskazania
na przysztosé. Bronistaw Trentowski, jego zZywot, dziela i nauka, Cieszyn 1938; W. Horodyski, Bronistaw
Trentowski 1808-1869, Krakow 1913; H. Rowid, Podstawy pedagogiki Trentowskiego, Lwow-Warszawa 1920;
K. Wroblewski, Bronistaw Trentowski 1807-1869 — szkic biograficzny, Warszawa 1899; S. Kot, Historia
wychowania, t. 2, dz. cyt., s. 276-291; K. Poznanski, Mysl pedagogiczna Bronistawa Trentowskiego, w: Historia
wychowania, t. 2, red. L. Kurdybacha, Warszawa 1967, s. 245-256.

46 por. A. Winiarz, Geneza i rozwdj ..., dz. cyt., s. 53.

81




PIOTR MAZUR - ZAWOD NAUCZYCIELA W CIAGU DZIEJOW

liczba lekcji codziennych naturalnym jest powodem, ze nauczyciel z poczqtku zaraz osowieje
i w przedmiocie swym opuszczac¢ si¢ zacznie, ze nie majgc czasu do czytania i prywatnej
pracy, dalej nie postepuje i wnet staje si¢ partaczem, pozmiej zas, Ze nienawidzi tortur
swojego stanu .

Trentowski uscislit powinnosci i obowigzki nauczycieli. Powinno$ci przypisuje przede
wszystkim nauczycielom publicznym i profesorom uniwersytetow. W swojej klasyfikacji
wyrdznia trzy grupy powinnosci:

1) wobec samego siebie (poszerzanie wiedzy z wykladanego przedmiotu, wlasny wklad
profesorow w rozwdj danej dziedziny wiedzy, walke o postep wiedzy);

2) etyczne 1 estetyczne (petnia etyczna lezy w doskonalo$ci nauczyciela, ktory powinien by¢
,Bogiem-czlowiekiem” dla ucznia);

3) wobec ucznidéw i1 wychowankow (troska o ich dobro, o dobro szkoty, harmonijne
wspotzycie z nimi, dostrzeganie indywidualnosci uczniéw, poszanowanie ich godnosci,
wpajanie im zasad wspolzycia spotecznego i chowanie dobrych synow ojczyzny)*®®.
Propagowal podniesienie rangi spolecznej nauczyciela®. Uwazal, ze Nauczyciel musi
samego siebie, jak i wszystko na swiecie, z trzech stron uwazac, tj. nasamprzod ze strony
zewnetrznosci, bo ta jest wszedzie twierdzeniem, pozniej ze strony wewnetrznosci, jako
nastepujgcego po twierdzeniu przeczenia, wreszcie ze strony catkowitosci, jako stoku
przeczenia z twierdzeniem, bedgcego zyciem, dziatalnosciq. Zewnetrznosciqg nauczyciela jest
jego wlasna, cielesna osoba oraz jego stosunek do innych otaczajgcych go osob, np. jezeli jest
ochmistrzem - do ojca, matki, guwernantki, do stuzgcych, do rzqdu krajowego. |...]
Wewnetrznos¢ nauczyciela polega na jego duchowym wyksztatceniu, na jego wiadomosciach,
na jego umiejetnosci, stowem: na jego nauce, a dziatalnos¢ nauczyciela zawista od jego
nauczania. Nauczyciel sam jest, ze tak rzekne, dydaktycznym ciatem, nauka - dydaktyczng
duszq, a nauczanie - dydaktyczng jazniq. |...] Ochmistrze majg mie¢ pedagogiczny charakter,
tj. spokojnos¢ duszy, wyrozumiatos¢, szybki namyst, cierpliwosé i wytrwatos¢ bez granic,
skromnosé, sprawiedliwosé, nieugietq wole, nienawis¢ nieprzystojnosci i gminnosci, silne
uczucie wlasnej godnosci, mitos¢ swego powolania, wesotos¢, ciggle humor dobry, a to
wszystko na podstawach religii, moralnosci i upolerowanego obyczaju. Obowigzkiem ich jest
spoglgdaé w siebie samych ustawicznie, aby porywczoscig swq lub niestusznoscig nie
popetnili bledu; spoglgdaé w wychowanca, aby poznali jego nature i umieli go prowadzic;
spoglgdac wreszcie we wnetrze ojca, matki i calej rodziny, by pomiarkowali wczesnie swe

polozenie i widzieli, jak majq postepowac™”.

Opowiadat si¢ za tworzeniem 1 profesjonalnym prowadzeniem seminaridw
nauczycielskich. Rozumial ogromne znaczenie nauczycieli dla szkoty 1 potepiat ich
niedocenianie. Sg oni wedtug niego dusza szkoty i od nich zalezy proces ksztatcenia. Swoje
stanowisko uzasadniat: Gdzie nauczyciele niedotegi, tam czczq machinerjg wszelkie rzgdowe
przepisy, zaprowadzone formuly i formutki, instrukcje i organizacje. Nie ma nauki bez ducha
swietego! Inaczej mozna by nawet pudla utresowac¢ na profesora uniwersytetu. Gdzie zas
nauczyciele sq petni zdolnosci, kochajg swe powolanie, pracujq z zapatem i znajdujq
potrzebne wsparcie ze strony rzqdu, tam znikng wszelkie nieprzyjazne zawady. Jezeli chcesz

%7 B. F. Trentowski, Chowanna, czyli system pedagogiki narodowej jako umiejetnosci wychowania, nauki
i oswiaty, stowem wyksztalcenia naszej mlodziezy, Wroctaw 1970, t. 2, s. 362. Por. A. Smofalski, Historyczne
podstawy..., t. 2, dz. cyt., s. 105.

498 por. W. Woloszyn-Spirka, W poszukiwaniu realistycznych..., dz. cyt., s. 9.

99 por. W. Korzeniowska, Mysl pedagogiczna..., dz. cyt., s. 150.

470 B. F. Trentowski, Chowanna (Mysli wybrane), Krakow 2010, s. 144.
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zatem porzgdne szkoly utworzy¢ lub zatrzymac, staraj sie przede wszystkiem o dobrych

. 1471
nauczycieli'".

Zwracal rowniez uwage na kwestie wynagrodzenia nauczycieli, ktore czgsto byly
mniejsze niz od uposazenia nawet nizszych funkcjonariuszy panstwowych: Jak to nieznosnie
dla oswieconego cztowieka widziec, iz rzqd dworaka, kapitana, lesnego straznika lub innego
jakiego nieuka lepiej oplaca, zaczem i wiecej ceni od niego. Jezeli nauczyciel ma
niedostateczng pensje i utrzymac si¢ nie moze, zniewolony jest do dawania lekcji prywatnych.
Naodwczas rozbijajq sie z wolna wszystkie jego wielkie naukowe plany. W takim polozeniu
geniusz nie wytrzyma, a talent staje si¢ rutynie rem. Zwracamy na rzecz tg uwage Polakéw*™.

Ksawery Pietraszkiewicz (1814-1887) mial glebokie przeswiadczenie o ogromnej roli
nauczyciela w spoteczenstwie. Ma on w uczniach wskrzesi¢ iskre dobra, pigkna 1 prawdy. Cel
jego pracy jest wzniosty, gdyz wychowuje przysztych obywateli kraju dla jego przysziej
potegi, stawy i szczg$cia. Nauczyciel z wielkg troskliwoscia powinien przekazywaé uczniom
wiedze. Wedlug niego miodziez do nauczyciela przybliza: jego powaga, ufnos$¢, mitose,
prawda, wiedza 1 do§wiadczenie. Powagg nauczyciel moze zyska¢ $cistoscig w wykonywaniu
swojego  zawodu, znajomos$cig  nauczanego przedmiotu, dobrym  przyktadem
1 sprawiedliwos$cig. Cechg ludzi wyksztatconych jest przyznanie si¢ do popetnionego przez
siebie bledu. Nauczyciel, poprawiajac swa pomyltke, badZ przyznajac sobie brak racji, nie
tylko nie traci na powadze ale nadto zyskuje u uczniow wigksze uznanie: Postawe takq wpaja
nauczyciel w mtode serca mitos¢ prawdy, ktora odpycha fatszywy wstyd przyznania sie do
pomytki lub winy. Wstyd bowiem, jego zdaniem, charakteryzuje ludzi niewyksztatconych.
Rozczula i buduje serca dzieci, kiedy nauczyciel z calg milosciq przyznaje, iz
niesprawiedliwie ucznia osqdzil, ze mu bardzo przykro, iz go zasmucit ale z drugiej strony
cieszy sig tq omytkq, bo woli zawsze w takim razie przegrac sprawe, aby uczen wygral, Ze jest
lepszym niz go osqdzit, Ze widzi w nim lepszego obywatela kraju473.

Nauczyciel gimnazjalny z Lublina Feliks Jezierski (1817-1901), napisat prace
Nauczyciel ze stanowiska moralnego i naukowego (1847). W jego pogladach pedagogicznych
dominuje antyindywidualizm, antypsychologizm i antyem4piryzm. Praca nauczyciela powinna
polega¢ na wydobywaniu z umystu ucznia ukrytych pojec¢ s

Byt zwolennikiem wychowania publicznego, ktore jako jedyne gwarantuje
wszechstronny rozw6j umystu, a takze przygotowuje wychowanka do zycia w spoteczenstwie
i dla spoteczenstwa. Stosunek nauczyciela do ucznia ilustruje aforyzm jego autorstwa: dla
dzieci zachowaj petng powagi mitos¢, dla miodziencow — peitng szlachetnosci powage.
W pierwszym razie czucie, w drugim rozum ma by¢ w twoim postgpowaniu cechq pierwszego

475
rzedu .

Wedlug niego nauczyciel powinien posiada¢ takie przymioty, jak: nienaganne
postepowanie; poczucie, ze jest dziedzicem powolania nauczycielskiego; nieuleganie
ciemnocie i fanatyzmowi; szacunek dla norm moralnych i ich przestrzeganie; kocha¢ swoj
zawod; by¢ przyjacielem dzieci; posiada¢ zdolno$¢ samoanalizy i krytycznej samooceny;

4 Cyt. za: S. Kot, Historia wychowania, t. 2, dz. cyt., s. 288.

472 B. F. Trentowski, Chowanna, czyli system..., dz. cyt., s. 362. Por. A. Smotalski, Wizje nauczyciela..., dz. cyt.,
s. 78.

473 Cyt. za: S. 1. Mozdzen, Historia wychowania 1795-1918, dz. cyt., s. 328-329.

474 Por. tamze, s. 233-234.

475 Cyt. za: W. Korzeniowska, Mysl pedagogiczna..., dz. cyt., s. 158.
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posiada¢ odpowiednia wiedz¢ naukowa; znajomo$¢ psychiki dziecka i jego mozliwosci
umystowych*’°.

Eweryst Estkowski (1820-1856)*”’, wybitny teoretyk i metodyk nauczania
elementarnego, zatozyciel Towarzystwa Pedagogicznego w Poznaniu (1848), tworca
i redaktor pierwszego polskiego czasopisma pedagogicznego Szkofa Polska (1849-1853)"®.
W czasopi$mie poruszano problemy edukacji elementarnej, bytu materialnego nauczycieli,
funkcjonowania szkot niedzielnych, o$wiaty pozaszkolnej*”.

Nauczyciel powinien posiada¢ wiedz¢ naukowa; sktonnos¢ do znajdowania wiasnego
szczescia w pracy dla innych; dazenie do osobistego doskonalenia si¢; szerokie horyzonty
umystowe; $wiadomo$¢ potrzeb ludzkosci, ktére ma traktowaé jako cele swojej pracy
pedagogicznej. Jego zdaniem nauczyciel moze wyksztalci¢ w sobie talent pedagogiczny przez
prace nad samym sobg. Najbardziej cenit charakter oparty na czynniku etycznym. Zadaniem
nauczyciela jest uczy¢, jak dazy¢ za prawda i $wiatltem, dlatego tez swoim przyktadem winien

. - oo 1 480
ukazywac, ze sam szuka prawdy i §wiatta™".

Pedagog, autor podrgcznikéw 1 ksigzek dla dzieci i mtodziezy Henryk Wernic (1829-
1905)*', sprecyzowal nastepujace cechy nauczyciela: dojrzato$é; takt; samokrytycyzm;
odpowiednie poczucie wartosci; zdolnos¢ do poswigcen; energia, ktora jest zrodlem dziatania;
cierpliwo$¢ 1 wytrwato$¢; prawdomownos¢; ideowos¢ w stowach i czynach; gruntowna
znajomo$¢ sztuki wychowania. Wymagal, zeby nauczyciel byl wzorem osobowym dla

ucznia*®?.

W praktyce nauczyciele nadal byli przemegczeni nadmierng liczba lekcji. W 1879 roku
pisarz i pedagog Tomasz Adolf Dygasinski (1839-1902)** z oburzeniem stwierdzal, ze praca
polskiego nauczyciela wynosi 36-48 godzin lekcyjnych tygodniowo. W tym czasie niemieccy
nauczyciele pracowali po 18-23 godzin tygodniowo. Fakt ten uwazat za zboczenie spoteczne,
a nauczyciela przyrownywatl do zwierzgcia pociggowego. Zwracal rowniez uwage na niskie
zarobki, przytaczajac znane mu przyktady, gdy zmartych nauczycieli nie bylo za co
pogrzebaé484.

4% Por. F. Jezierski, Nauczyciel ze stanowiska moralnego i naukowego. Dzielo napisane dla rodzicéw
i nauczycieli, Warszawa 1847, s. 84-105; A. Smoftalski, Wizje nauczyciela..., dz. cyt., s. 31.

477 7ob. M. Grzywna, Estkowski Ewaryst, S. Mozdzen, Czacki Tadeusz, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI
wieku, t. 1, red. T. Pilch, Warszawa 2003, s. 1056-1057; J. Hellwig, Ewaryst Estkowski (1820-1856). Prekursor
nowatorstwa pedagogicznego w Polsce, Poznan 1984; S. Truchim, Ewaryst Estkowski, Warszawa 1959;
L. Kurdybacha, Dziatalnos¢ i mysl pedagogiczna Ewarysta Estkowskiego, w: Historia wychowania, t. 2, red.
L. Kurdybacha, Warszawa 1967, s. 405-419.

478 por, S. Woloszyn, Nauczyciel..., dz. cyt., s. 442;

7 por. W. Korzeniowska, Mysl pedagogiczna..., dz. cyt., s. 159.

80 por. A. Smotalski, Wizje nauczyciela..., dz. cyt., s. 32-33.

81 Zob. M. Stawiak-Ososinska, Wernic Henryk, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 7, red. T. Pilch,
Warszawa 2008, s. 55-57.

42 por. H. Wernic, Przewodnik wychowania, Warszawa 1868, s. 181-183; tenze, Praktyczny przewodnik
wychowania, Warszawa 1891, s. 327-328; A. Smotalski, Wizje nauczyciela..., dz. cyt., s. 31.

43 Zob. A. A. Zych, Dygasinski Tomasz Adolf, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 1, red. T. Pilch,
Warszawa 2003, s. 812-813; K. Czachowski, A. Dygasinski, Warszawa 1939; W. Danek, Poglgdy pedagogiczne
Adolfa Dygasinskiego, Wroctaw 1954; H. Wolny, O Adolfie Dygasinskim, Kielce 1979.

4 Por. A. Dygasinski, Pisma pedagogiczne, Wroctaw 1957, s. 139; A. Smolalski, Historyczne podstawy..., t. 2,
dz. cyt., s. 105.



NAUCZYCIEL XIX WIEKU

Historyk i pedagog Antoni Karbowiak (1856-1919)*® w 1900 roku stwierdzat, ze
w zwigzku z przemeczeniem nauczyciele nie byli w stanie solidnie i bez uszczerbku na
zdrowiu podnosié¢ swoich kwalifikacji zawodowych i przygotowa¢ si¢ do egzaminow™**°.

Wedlug Antoniego Luczkiewicza nauczyciel powinien posiada¢ powazanie u swych
ucznidw; umieé zaszczepi¢ w nich pracowito$¢ i wytrwato$¢; budzi¢ w nich umitowanie
dobra publicznego; poswigcaé sie¢ dla wychowankow; mie¢ talent do nauczania; nieustanie
doksztatcaé sig*’.

Postulowal, aby podnies¢ pensje nauczycielskie tak, aby zachgcaty do gorliwosci
zawodowej. Stusznie jest, zeby nauczyciel, dopoki nie da dostatecznych dowodow zdatnosci
i pilnosci, nie otrzymywat stalej posady; lecz niemniej pozgdang jest rzeczq, zeby byt
nauczyciela nie zawist od dowolnosci nadzorcow szkolnych i Zeby nauczyciel, podobnie jak
inni urzednicy, mial byt ustalony. Gdy jednak zdarzy¢ by sie moglo, Ze nauczyciel
otrzymawszy stalq posade nie wypeltnia z nalezytq gorliwoscig swoich obowigzkow, powinien
by by¢ tym karany, Ze nie otrzyma podwyzszenia placy, do ktorego gorliwi nauczyciele po
uplywie pewnej liczby lat majg prawa4

Jan Karol Calczynski uwazatl, Ze nie urzedowy plan nauczania, ale nauczyciel decyduje
przede wszystkim o poziomie ksztalcenia. Jego zdaniem: Z najlepszego planu mqgdros¢ nie
splynie na wychowankow, najpiekniejsze instrukcje podchwycone w drobnych szczegotach
przejdg u wychowawcy w oSmieszajgcq go maniere. Potega wphwu na miodziez,
wszczepianie wiedzy ze skutkiem, uszlachetnianie serc — to wszystko zalezy prawie wytgcznie
od talentu i przymiotow nauczyciela. Fakt jest niezawodny, ze biegly w zawodzie i panujgcy
nas wiedzq pedagog nawet wedtug lichego planu i lichych instrukcji bedzie umial dobrze
uczyc i doprowadzi¢ nauke do dobrych rezultatow™ .

*kk

W XIX wieku uksztattowat si¢ nowy typ nauczyciela. Wyksztalcenie i wychowanie miato
umozliwi¢ cztowiekowi udziat w zZyciu spotecznym z odpowiednig postawa moralna.
Nauczyciel w swojej pracy miat kierowac si¢ powinnosciami rozumowymi, do ktérych za
fundamentalne zaliczano szerzenie bezwzglednej prawdy 1 ciagle jej poszukiwanie
z zachowaniem wtasnej autonomii*”’. Pozycja spoleczna nauczyciela w XIX wieku wzrosta,
dzigki temu, ze nauczyciele staja si¢ urzgdnikami panstwowymi — powotuja ich urzedy
panstwowe; poza pracg w szkole nie wolno im zajmowac si¢ inng pracg zarobkowa, ktéra
moglaby obnizy¢ godnoéé ich urzedu; wystuzeni nauczyciele otrzymuja emerytury*”!

5 Zob. S. Mozdzen, Karbowiak Antoni, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 2, red. T. Pilch,
Warszawa 2003, s. 550-552; A. K. Banach, Antoni Karbowiak, Krakow 2000.

8¢ por. A. Karbowiak, Brak nauczycieli w szkolach srednich, Krakow 1900, s. 29. Zob. A. Smotalski,
Historyczne podstawy ..., t. 2, dz. cyt., s. 106.

7 por. A. Smolalski, Wizje nauczyciela..., dz. cyt., s. 33-34.

8 A, Luczkiewicz, Szkolnictwo na podstawie historycznego rozwoju i zasad wychowania podiug planu
przepisanego dla seminariow nauczycielskich, Lwow 1872, s. 198. Por. A. Smoftalski, Wizje nauczyciela...,
dz. cyt., s. 80.

89 . K. Calczynski, Jak powinna wyglgdaé nowoczesna szkola Srednia..., Rzeszow 1900, s. 18-19. Por.
A. Smoftalski, Wizje nauczyciela..., dz. cyt., s. 24.

0 por. W. Woloszyn-Spirka, W poszukiwaniu realistycznych..., dz. cyt., s. 97.

1 por. S. Woloszyn, Nauczyciel..., dz. cyt., s. 443.
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ROZDZIAL VI

PEDAGOG W CZASACH WSPOLCZESNYCH

Wiek XX to dynamiczny rozwdj edukacji na kazdym szczeblu szkolnictwa. Mysl
edukacyjng charakteryzuje ogromna réznorodno$¢ teorii oraz praktycznych rozwigzan
w zakresie pedagogiki szkolnej. We wszystkich krajach cywilizowanych powstajg narodowe,
jednolite ustroje szkolne.

Poczatki psychologii eksperymentalnej przypadajg na przetom lat 70. i 80. XIX wieku
w Niemczech (Wilhelm Wundt w Lipsku, Henri Ebbinghaus w Halle). Rozkwit przypada na
ostatnie dziesieciolecia XIX 1 pierwsza potowe XX wieku w Stanach Zjednoczonych (John
Dewey, Edward L. Thorndike), w Polsce (Jan Wiadystaw Dawid), we Francji (Alfred Binet).
Efektem prac psychologéw bylo zakwestionowanie psychologicznych i1 pedagogicznych
podstaw dydaktyki Herbarta. Wykazano, ze procesy poznawcze zaleza od indywidualnych
wlasciwosci kazdego dziecka, a ksztalcenie jest bardziej efektywne, jesli uwzglednia
naturalng, dziecigcg aktywnos$¢. Podwazono zatem przekonanie, Ze istnieje uniwersalna
metoda nauczania, ktérag mozna stosowa¢ wobec kazdego dziecka i przedmiotu. Za$
przeprowadzone badania dowiodly, ze sprawno$¢ umystowa uzyskana w obrgbie jednego
przedmiotu nauczania, nie oznacza opanowania innych tre§ci czy czynno$ci. Podwazono
przekonanie o szczeg6lnej, ogdlnoksztalcacej wartosci taciny oraz wykazano jednostronno$é

, , . , [ S s . . . 492
o6wczesnych programdw nauczania, gldwnie ich statycznos$¢ i oderwanie od zycia™ .

Na przetomie XIX 1 XX wieku powstaly nowe koncepcje ksztatcenia i wychowania, ktore
w krotkim czasie zyskaty duza popularnosé, a niektore znalazly zastosowanie w praktyce
oswiatowe]. Wigkszo$¢ objeto terminami: w pedagogice amerykanskiej — progresywizm,

a w Europie — nowe wychowanie lub nowa szkota*”.

Nowe wychowanie bazowato na przemyslanej psychologicznie, serdecznej opiece
kazdego dziecka. W tym duchu doskonalono metody nauczania oraz wychowania szkolnego
1 pozaszkolnego. Nowa pedagogika — pajdocentryzm, pedagogika kultury, personalizm,
egzystencjalizm, psychologia indywidualna itp. — miata charakter pedagogiki humanistycznej,
tzn. opowiadata si¢ po stronie dziecka jako czlowieka 1 jego niezbywalnych praw
do szacunku, szczesliwego dziecifistwa i edukacji**.

Nowe wychowanie zadato edukacji szkolnej w zakresie: indywidualizowania,
uwzgledniania zainteresowan i zdolnosci mtodziezy, swobody, pielegnowania samodzielno$ci

492 por. K. Bartnicka, I. Szybiak, Zarys historii..., dz. cyt., s. 171; P. Mazur, Zarys historii szkoly, dz. cyt., s. 95.
493 Por. K. Bartnicka, 1. Szybiak, Zarys historii..., dz. cyt., s. 172; P. Mazur, Zarys historii szkoly, dz. cyt., s. 95.
% Por. S. Woloszyn, Oswiata i wychowanie w XX wieku, w: Pedagogika. Podrecznik akademicki, t. 1, red.
Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Warszawa 2003, s. 170-171; P. Mazur, Zarys historii szkoly, dz. cyt., s. 95-96.
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i aktywnosci ucznidow, wspomagania wychowankow w autoedukacji i samowychowaniu oraz

. .. 4
uzyskiwaniu jednostkowego sukcesu™”.

Podstawg teoretyczng nowego ruchu pedagogicznego byt pajdocentryzm, wedlug
ktorego, dziecko stanowi centralny punkt wszelkiej dziatalnosci pedagogicznej. W mysl tej
zasady — najwazniejsze to wyzwolenie indywidualnych zdolnos$ci dziecka i jego spontaniczne;j
aktywnogci™®.

Kierunek zostal zapoczatkowany przez szwedzka pisarke Ellen Key (1849-1926) **7,

ktéra w ksigzce Stulecie dziecka (1900), przedstawila wizj¢ szkoty jutra jako szkoly
radosnego zycia dziecka. Zaproponowata szkole bez klas, bez biurokratycznego dzielenia
dzieci na grupy wedlug wieku. Miata to by¢ szkota w ogrodzie, z pracowniami dla prac
recznych (rzemieslniczych), estetyczna, dostepna dla wszystkich. Jej gldéwnym celem miato
by¢ umozliwienie wszystkim uczniom rozwoju ich osobowo$ci w satysfakcjonujacy ich
sposob. Jej zdaniem szkota powinna zapewni¢ uczniom samodzielng pracg, odkrywaé
indywidualne zdolno$ci, a wobec jednostek przecietnych stosowa¢ metody rozwijajace ich
duchowe odregbnosci. Szkota przysztosci ma zapewni¢ wyksztalcenie ogolne wedtug
odmiennego planu dla kazdej jednostki oraz przygotowac ja do trwajacego przez cate zycie
samoksztatcenia. Wskazywata rowniez na koniecznos¢ bliskiej wspolpracy szkoly 1 domu
w procesie wychowania. Byla przekonana, ze XX wiek zapewni szczgsliwy rozwdj
wychowawczy 1 taka szkote wszystkim dzieciom na swiecie™®.

W wizji E. Key Nauczyciele przysziej szkoly bedq musieli sie ksztalcic w seminariach
zupelnie nowego typu. Patentowana pedagogia ustgpi miejsca pedagogii indywidualnej
i tylko czlowiek, ktory z natury i przez samoksztatcenie doszedt do tego, ze umie sie z dzie¢mi
bawi¢é, z nimi zy¢, od nich si¢ uczy¢ i za nimi teskni¢, bedzie mogt by¢ mianowanym
nauczycielem w szkole i tam sobie swg wiasng osobistq metode stworzyc. Stanowisko takie
bedzie mogt otrzymac dopiero po roku praktyki, a kwalifikacje jego oceniac bedg nie tylko
egzaminatorzy Sledzqcy przez caly rok jego dziatalnosé, lecz dzieci same. Sqd dzieci nie moze
mie¢ naturalnie wartosci bezwzglednej, lecz wzglednie dos¢ wysokq, gdyz one nieraz
z nieomylnym instynktem umiejg wybraé to, co najdoskonalsze®

Jej zdaniem nauczyciele mieli mie¢ krotki dzien pracy, duzo odpoczynku, wysokie
wynagrodzenie, mozliwos¢ doskonalenia zawodowego i1 najwyzej dwudziestoletni staz pracy.
Po zakonczeniu pracy mieli by¢ cztonkami rady szkolnej lub cenzorami przy egzaminach
dojrzatosci’™.

5 Por. S. Woloszyn, Oswiata i wychowanie w XX wieku, dz. cyt., s. 165; P. Mazur, Zarys historii szkoly,
dz. cyt., s. 96.

49 por. K. Bartnicka, 1. Szybiak, Zarys historii..., dz. cyt., s. 172; J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 83;
P. Mazur, Zarys historii szkoly, dz. cyt., s.96.

7 Zob. T. Mizia, Poglgdy Ellen Key na wychowanie, w: Historia wychowania, t. 2, red. L. Kurdybacha,
Warszawa 1967, s. 809-815; T. Lengborn, Ellen Key, w: Mysliciele — o wychowaniu, t. 2, red. C. Kupisiewicz,
Warszawa 2000, s. 189-202; A. A. Zych, Key Ellen Karoline Sofia, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku,
t. 2, red. T. Pilch, Warszawa 2003, s. 576-577.

%8 por. K. Bartnicka, 1. Szybiak, Zarys historii..., dz. cyt., s. 172; S. Woloszyn, Oswiata i wychowanie w XX
wieku, dz. cyt., s. 170; J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 83. Zob. 1. Kos¢, Percepcja poglgdow Ellen Key
we wspolczesnym systemie oswiatowo-wychowawczym w Szwecji, w: Dziecko w rodzinie i spoleczenstwie, t. 2,
red. K. Jakubiak, W. Jamrozek, Bydgoszcz 2002, s. 71-72.

9E. Key, Stulecie dziecka, Warszawa 2005, s. 164.

5% por, tamze, s. 165.
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Francuski socjolog Emile Durkheim (1858-1917)"' podkresla fundamentalng role
nauczyciela jako jednostki 1 nauczycieli jako grupy zawodowej. Proces nauczania
i wychowania dokonuje si¢ przede wszystkim na poziomie postaw nauczyciela w jego
relacjach z uczniami. Relacj¢ miedzy nauczycielem a uczniem poréwnywat do relacji miedzy
kolonizatorem a kolonizowanym. W obydwu przypadkach grupy jednostek o nieréwnej
kulturze znajdujg si¢ w kontakcie ze sobg. Uwaza, ze zawsze dziala ,,prawo ogdlne”, ktore
moze by¢ sformulowane nastgpujaco: Za kazdym razem, kiedy dwie populacje, dwie grupy
Jjednostek, ale o nierownej kulturze, znajdujq sie w kontakcie, to rozwijajq sie pewne uczucia,
ktore skianiajq grupe bardziej wyksztatcong, czy tez te, ktora sie za takq uwaza, do
stosowania przemocy wobec drugiej. Tutaj ukryte jest ryzyko ,,naduzycia wladzy” zwigzane
z tym, ze relacja pedagogiczna jest rowniez relacja wiedzy’

Niemiecki nauczyciel 1 dlugoletni inspektor szkolny w Monachium Georg
Kerschensteiner (1854-1932)°", opracowal wlasna koncepcje pracy szkoly. W ksiazce
Dusza nauczyciela i problem ksztatcenia nauczycieli (1949) do cech dobrego nauczyciela
zalicza: optymizm, wyrozumiatos¢, zdolnos¢ do glgbokich przezy¢ emocjonalnych,
wrazliwos¢ 1 taktownos¢ jako wstgpne warunki empatii wobec innych. Nauczyciela powinien

charakteryzowac prawdziwy humanitaryzm504.

Wioska lekarka, pedagog, reformatorka wychowania przedszkolnego Maria Montessori
(1870-1952)°%, stworzyla koncepcje szkoty swobodnego dojrzewania. Opracowany przez nig
system wychowania oparty zostal na idei samorzutnego umystowego, emocjonalnego
1 fizycznego rozwoju dziecka. Gtownym zalozeniem byto ksztalcenie wrazliwosci wszystkich
zmystow oraz rozwoj umystowych i manualnych sprawnosci dziecka przez dostarczanie mu
materialu ,,dydaktycznego” (do manipulowania) i umozliwienie spontanicznej aktywnos$ci
w warunkach zblizonych jak najbardziej do prawdziwego zycia. Koncepcja ta byta
realizowana w zakladanych przez nia ,,domach dzieciecych™ . W procesie wychowania
1 ksztatcenia rola nauczyciela sprowadza si¢ do organizowania $rodowiska wychowawczego

oraz dyskretnej kontroli i pomocy, wedtug zasady: Poméz mi, a zrobie to sam™ .

01 7ob. A. A. Zych, Durkheim Emile, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 1, red. T. Pilch, Warszawa
2003, s. 796-797; J. C. Filloux, Emil Durkheim, w: Mysliciele — o wychowaniu, t. 1, red. C. Kupisiewicz,
I. Wojnar, Warszawa 1996, s. 305-324; J. Szacki, Durkheim, Warszawa 1964.

592 por. J. C. Filloux, Emil Durkheim, dz. cyt., s. 316.

393 70b. 1. Szybiak, Koncepcja szkoly pracy Kreschensteinera, w: Historia wychowania, t. 2, red. L. Kurdybacha,
Warszawa 1967, s. 775-780; H. Rohrs, Georg Kerschensteiner, w: Mysliciele — o wychowaniu, t. 2, red.
C. Kupisiewicz, Warszawa 2000, s. 169-188.

3% por, tamze, s. 184.

395 70b. B. Sandler, Maria Montessori i jej system wychowania przedszkolnego, w: Historia wychowania, t. 2,
red. L. Kurdybacha, Warszawa 1967, s. 816-824; R. Kucha, Pedagogika Marii Montessori, w: Pedagogika.
Podrecznik akademicki, t. 1, red. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Warszawa 2003, s. 324-334; M. Miksza,
E. Latacz, Metoda Montessori, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 3, red. T. Pilch, Warszawa 2004,
s. 173-180; E. Latacz, Jak wychowywaé dzieci? Zarys teorii pedagogicznej Marii Montessori, Krakéw 1995;
E. Latacz, Recepcja teorii pedagogicznej Marii Montessori w Polsce do roku 1939, 1.6dz 1996; Metoda Marii
Montessori. Historia i wspolczesnosé, red. S. Guz, Lublin 1994; M. Miksza, Zrozumie¢ Montessori, czyli Maria
Montessori o wychowaniu dziecka, Krakow 1998; B. Stein, Teoria i praktyka pedagogiki Marii Montessori
w szkole podstawowej, Kielce 2003.

5% por. K. Bartnicka, I. Szybiak, Zarys historii..., dz. cyt., s. 172-173; S. Woloszyn, Oswiata i wychowanie
w XX wieku, dz. cyt., s. 171; J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 83; P. Mazur, Zarys historii szkoly, dz. cyt.,
s. 98.

397 Por. A. Orezyk, Zarys historii szkolnictwa..., dz. cyt., s. 245.
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Szwajcarski lekarz i psycholog Edouard Claparéde (1873-1940)°", stawial wymagania
nauczycielowi z psychologicznego punktu widzenia. Jego zdaniem psychologia
wychowawcy-nauczyciela przejawia si¢ w trzech ptaszczyznach: zdolno$ci do nauczania,
wychowywania 1 oceniania dzieci, rozumienia ich. Pedagog moze w wysokim stopniu
posiadac¢ jeden talent i jednoczes$nie by¢ pozbawionym pozostatych. Prace jego determinuja
nastepujace czynniki: pte¢, wiek, typ umystowy, cechy fizyczne, usposobienie codzienne,
powolanie, zdolno$ci nauczania, talent wychowawczy i zdolno$é oceniania uczniow".

Zydowski filozof, pisarz, pedagog i dzialacz spoteczny Martin Mordechai Buber (1878-
1965)°"°, w pedagogice podkreslal znaczenie relacji dialogowej miedzy wychowawca
(autorytetem) a wychowankiem. Podstawowym czynnikiem rozwoju ludzkos$ci jest dialog.
Dialog wychowawczy wyraza si¢ w obejmowaniu wychowanka w sensie duchowym
i poszerzaniu swego Ja poprzez przezywanie tego, czego do$wiadcza rozmowea’'

Wedlug niego najlepszym przykltadem nauczyciela jest cadyk, religijny przywodca
chasydow, ktory czyni wszystko tak, jak czynié¢ trzeba, i ktorego podstawowe nauczanie
polega na tym, ze pozwala dzieciom uczestniczy¢ w swoim zZyciu, a czynigc to, wprowadza

w sekrety wlasnej dziatalnosci®'.

Klasycznym przyktadem wpltywu wywieranego przez nauczyciela na ucznia,
we wszystkich dziedzinach Zycia bylo bliskie wspotdziatanie mistrza 1 jego czeladnika
w Sredniowieczu. Buber wychowanie traktuje jako wybor przez istote ludzkq rzeczywistosci
afektywnej. Jest to spetniane przez wychowawce, ktory porzadkuje chaotyczng rzeczywistosc,
jaka narzuca si¢ duszy dziecka. Wychowawca pelni rolg ,.filtra”, ktéry sortuje rdzne
przestanki przekazywane przez otoczenie. Azeby dobrze zrealizowa¢ swoje zadanie
nauczyciel musi by¢ osobiscie obecny w spotkaniu z uczniem, pozwala¢ mu na wyrazanie
siebie 1 na ksztattowanie w toku dialogu. Taki sposéb widzenia, to przyznanie nauczycielowi
roli ,,selekcjonera” 313,

Wspolczesny nauczyciel jest zagrozony przez ,,namig¢tnosci duszy”: nietzscheanska wole
mocy 1 Eros sokratesowy. Wola mocy dominuje woéwczas, gdy maleje tradycyjny autorytet
nauczyciela. Natomiast Eros pojawia si¢, gdy nie moze on ujawnia¢ swojej przewagi. Eros
zmierza do korzystania z drugiego cztowieka, a wola mocy dazy do kierowania ludzmi. Obie
tendencje sa zaprzeczeniem wychowania. Eros wybiera swoich faworytow, podczas gdy
wspotczesny nauczyciel znajduje si¢ wobec swoich ucznidow w rzeczywistosci chaotycznej,
a nie erotycznej. Wola mocy nie moze by¢ zaspokojona, gdyz wspotczesny nauczyciel utracit

funkcje spoteczna®'.

Buber podkresla rowniez ascetyczny charakter prawdziwego wychowawcy. Dla dobra
swych uczniow powinien on panowa¢ nad swoimi zagdzami. Jego zadaniem jest wywieranie
wplywu na ucznidow poprzez udziat w ich zyciu, ale nie mieszanie si¢ don. Podczas procesu
pedagogicznego wola mocy powinna przeksztalci¢ si¢ we wspolnote, a Eros przeobrazi¢ si¢
w Dbezinteresowng troske o wychowanka. Przeniesienie (transfer) konstruktywnych sit

%8 70b. S. 1. Mozdzen, Historia wychowania 1918-1945, Kielce 2000, s. 8-9; D. Hameline, Edward Claparéde,
w: Mysliciele — o wychowaniu, t. 1, red. C. Kupisiewicz, I. Wojnar, Warszawa 1996, s. 185-199; A. A. Zych,
Claparéde Edouard, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 1, red. T. Pilch, Warszawa 2003, s. 532.

% A, Winiarz, Geneza i rozwdj ..., dz. cyt., s. 53.

319 Zob. A. A. Zych, Buber Martin Mordechai, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 1, red. T. Pilch,
Warszawa 2003, s. 437-438; K. Yaron, Martin Buber, w: Mysliciele — o wychowaniu, t. 1, red. C. Kupisiewicz,
1. Wojnar, Warszawa 1996, s. 145-160.

S Por. W. Korzeniowska, Mysl pedagogiczna..., dz. cyt., s. 197.

12K Yaron, Martin Buber, dz. cyt., s. 149-150.

13 por. tamze, s. 150.

34 por. tamze, s. 150-151.
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wszechswiata, ktorego potrzebuje uczen, by tworzy¢ wtasng osobowos$é, dokonuje si¢ jedynie

w ramach relacji miedzy Ja i Ty "".

Jego zdaniem: Miedzy nauczycielami i uczniami istnieje taka sama rozpietos¢, jak miedzy
dwiema populacjami o nierownej kulturze. A nawet trudno, by mogta istnie¢ miedzy dwiema
grupami o roznej swiadomosci wigksza odleglos¢, poniewaz jedni sq obcy cywilizacji,
podczas gdy drudzy sq catkowicie przez nig przeniknieci. Tymczasem, z samej swojej natury,
szkota scisle je do siebie przybliza, wytwarza miedzy nimi staly kontakt. (...) Kiedy pozostaje
sig w nieustannym kontakcie z istotami, wobec ktorych ma si¢ moralng i intelektualng
wyzszoS¢, jak powstrzymac sie od pewnego przesadnego uczucia wyrazonego gestem,
postawq, jezykiem. (...) Jest wiec w samych warunkach szkolnego Zycia cos takiego, co sktania
do ostrej dyscypliny516.

Pedagogiczne ksztalcenie nauczycieli powinno obejmowac ,kulture psychologiczng”.
Prace socjologéw powinny pomaga¢ nauczycielom w lepszym usytuowaniu si¢ w procesie
pedagogicznym. W ramach programu ksztalcenia nalezy angazowaé nauczycieli
w rozwazania (indywidualne i1 zbiorowe), ktorych celem begdzie lepsze ujmowanie sensu
praktyki pedagogicznej, wychodzenie poza rutyn¢ oraz uswiadamianie sobie wymagan
spotecznej dynamiki. Uwazat, ze gltebokie uwrazliwienie na nauki humanistyczne konieczne
jest w ksztalceniu 1 osiaganiu ,.kultury pedagogicznej” kazdego nauczyciela. Pozwalaja one
pozna¢ sposoby kierowania grupa klasowa, kontrolowania wtasnych postaw autorytarnych

i zrozumienia wychowanka®'”.

Francuski pedagog Roger Cousinet (1881-1973) byt zatozycielem ,,szkotly
aktywnej”"’. W pedagogice dokonat kopernikanskiego przewrotu, poniewaz zamiast
tradycyjnego ukladu ,czynny nauczyciel - bierny uczen” zaproponowal jego
przeciwienstwo’ ™. Byt jednym z animatoréw ruchu ,,Ecole nouvelle frangaise”. Tworca
metody ,,swobodnej pracy w grupach”, ktéra polega na stawianiu uczniom ksztatcacych

zadan. Autor pracy Metoda swobodnej pracy w grupach (1949) >*'.

518

Obserwacje zabaw dziecigcych doprowadzity go nastepujacych wnioskow: odtgd wydaje
si¢ trudne utrzymywanie, iz zabawa stanowi naturalng aktywnos¢ dziecka. Mimo iz od niej
daleka, jest to aktywnos¢ blizsza naszej pracy niz naszej zabawie; mozna w niej odnalezé
zastosowanie, upodobanie do trudnosci, swiadomos¢ pozytku, a nawet rados¢. Dziecko tgczy
powage z wesoloscig, ktore, w naszym odczuciu, stanowig przeciwienstwo. W tym lezy, by¢
moze, najbardziej trafna charakterystyka jego aktywnosci, z czego wywodzi si¢ cala reszta.
Scislej mowiqc, dziecko nie lubi sie bawié, lubi natomiast pracowaé, bawiqgc sie i bawié¢ sie —
pracujgc. To wlasnie tak bardzo utrudnia nam jego zrozumienie, utrudnia pomoc poprzez
wychowanie, ale nadchodzi dzien, kiedy staje sie¢ ono gotowe i poddane proponowanej przez
nas formie pracy’>.

Na jednym z migdzynarodowych kongresow pedagogicznych (1954) w swoim referacie
stwierdzil: Wychowanie nie moze juz diuzej by¢ traktowane jako oddziatywanie nauczyciela
na uczniow, co zresztq okazuje sie ztudzeniem; w istocie bowiem polega ono na aktywnosci,
dzigki ktorej uczen sam pracuje nad swoim rozwojem, znajdujgc si¢ w sprzyjajgcych temu

315 por. tamze, s. 151.

316 Cyt. za: J. C. Filloux, Emil Durkheim, dz. cyt., s. 316-317.

17 por. tamze, s. 318-319.

518 7ob. L. Raillon, Roger Cousinet, w: Mysliciele — o wychowaniu, t. 1, red. C. Kupisiewicz, I. Wojnar,
Warszawa 1996, s. 215-228.

519 por. R. Nowakowska-Siuta, Szkofa..., dz. cyt., s. 239; P. Mazur, Zarys historii szkoly, dz. cyt., s. 103.

320 por. C. Kupisiewicz, Szkice..., dz. cyt., s. 131; P. Mazur, Zarys historii szkoly, dz. cyt., s. 103.

21 por. W. Korzeniowska, Mysl pedagogiczna..., dz. cyt., s. 200; P. Mazur, Zarys historii szkoly, dz. cyt., s. 103.
322 Cyt. za: L. Raillon, Roger Cousinet, dz. cyt., s. 217. Por. P. Mazur, Zarys historii szkoly, dz. cyt., s. 103-104.
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warunkach i korzystajgc z pomocy nauczyciela, ktory jest jedynie pedagogicznym doradcq.
A zatem metody aktywne sq instrumentem nie nauczania, ale uczenia sig, i ten instrument
powinien by¢ oddany wylgcznie w rece uczniow, a ten, kto wprowadza go do swojej klasy
i zgadza sie, by sie nim nie postugiwac, zrzeka sie tym samym nauczania™> .

W pracy dydaktycznej proponuje prace grupowa uczniéw. Zaletg tej pracy jest to, ze jej
wartos¢ nie polega na wejsciu w posiadanie — zgodnie ze szkolnym rozumieniem stowa
uczenie sie — takich czy innych wiadomosci, lecz porownywaniu, klasyfikowaniu, gromadzeniu
odpowiednich danych itp., by w koncu samemu skonstruowaé, a nie pozyskac od kogos takie
czy inne wiadomosci’

W nauczaniu grupowym uczniowie tacza si¢ dobrowolnie w pigcioosobowe lub wigksze
zespotly, z ktorych kazdy pracuje nad rozwigzaniem innego problemu, badz wszystkie zespoty
rozwiazuja ten sam problem, a uzyskane wyniki s3 omawiane pod koniec lekcji w formie
dyskusji. Ta metoda uczy wspblpracy i ma ogromne znaczenie wychowawcze .

Rosyjski pedagog i psycholog Pawel Piotrowicz Blonski (1884-1941) *° w swych
publikacjach duzo miejsca poswigcat nauczycielom. Wielokrotnie podkreslal potrzebe ich
ksztalcenia 1 doksztatcania. Misja nauczycieli jest ksztalcenie ludzi, ktdrzy zbuduja nowe
spoleczenstwo. Najwazniejsze jest, aby nauczyciel kochat dzieci, byt z nimi w bliskim
kontakcie 1 wiedzial, jak nalezy je uczy¢ i wychowywac. Do obowiazkéw nauczycieli zaliczat
doskonatg znajomos$¢ swego przedmiotu 1 umiejetnos¢ zainteresowania nim uczniow,
znajomos$¢ metod 1 technik nauczania, zdolno$¢ wdrazania ucznidéw do myslenia, orientacje
w charakterystykach poszczegdlnych grup wiekowych, dbatos¢ o zdrowie dzieci oraz wktad
w ksztattowanie ich przekonan i rozwdj zasad moralnych, swiadomosci estetycznej oraz

) 7 2
trafnosci sadow’>’.

Jego zdaniem nauczyciel powinien ciaggle doskonali¢ swa wiedze 1 umiejetnosci.
Nauczyciel, ktory sam si¢ nie uczy, nie jest dobrym nauczycielem. Bez samoksztatcenia
1 tworczego rozwoju niemozliwe jest nauczanie, gdyz zanim zacznie si¢ rozwija¢ umysty
uczniéw, wezesniej nalezy doskonalié sie samemu™*.

Blonski kierowat Akademig Wychowania Socjalnego, ktorej celem bylo szkolenie
politycznie aktywnych, zdolnych do samodzielnego zdobywania wiedzy jednostek. Jako
rektor uczelni ktadl nacisk na wdrazanie nauczycieli do pracy poprzez zaangazowanie
w prace wytworcza. Studenci, juz od pierwszego roku studiow, zapoznawali si¢ z fabrykami,
warsztatami, muzeami i innymi miejscami pracy w Moskwie 1 jej najblizszej okolicy.
Jednoczesnie rozpoczynali kursy praktyczne w roznych gatgziach przemystu. Studenci
podejmowali prace w halach fabrycznych, laboratoriach i na roli. Ta pionierska dziatalno$é

Blonskiego przyjeta forme pracy produkcyjnej w przemysle oraz rolnictwie®”.

Uczelnia zapewniata studentom warunki niezbedne do przygotowania do zawodu
nauczyciela. W trakcie studiow duzy nacisk ktadziono na wyksztatcenie artystyczne (sztuke,
muzyke, recytacje itp.). Wielkg wagg przyktadano réwniez do praktyk nauczycielskich, ktore

323 Cyt. za: C. Kupisiewicz, Szkice..., dz. cyt., s. 131. Por. P. Mazur, Zarys historii szkoly, dz. cyt., s. 104.

324 Cyt. za: C. Kupisiewicz, Szkice..., dz. cyt., s. 131-132. Por. P. Mazur, Zarys historii szkoly, dz. cyt., s. 104.

33 por. C. Kupisiewicz, Szkice..., dz. cyt., s. 132; P. Mazur, Zarys historii szkoly, dz. cyt., s. 104.

326 70b. M. G. Danitczenko, Pawel Piotrowicz Blonski, w: Mysliciele — o wychowaniu, t. 1, red. C. Kupisiewicz,
I. Wojnar, Warszawa 1996, s. 131-144; A. A. Zych, Blonski Pawel Piotrowicz, w: Encyklopedia pedagogiczna
XXI wieku, t. 1, red. T. Pilch, Warszawa 2003, s. 411-412; W. Lubniewski, Blonski i jego szkola pracy,
Warszawa 1965.

527 Por. M. G. Danilczenko, Pawel Piotrowicz Blonski, dz. cyt., s. 142.

528 Por. tamze.

52 por. tamze, s. 143.
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byly aktywne i obowigzkowe. Studenci pracowali w przedszkolach, w szkole ¢wiczen przy
Akademii, w domach dziecka i placowkach opiekuniczych®*’.

Amerykanski badacz W. T. Norman wyrdznia pie¢ czynnikdw osobowosci nauczyciela:
a) ekstrawersja: rozmowny — milczacy; szczery, otwarty — zamkniety; $miaty — ostrozny;
towarzyski — samotnik; b) tatwos¢ we wspotzyciu: dobroduszny — gniewliwy; brak zazdrosci
— zazdrosny; delikatny, mity — ostry; wspotpracujacy — negatywistyczny; ¢) sumiennosc:
drobiazgowy, schludny — beztroski; odpowiedzialny — mato odpowiedzialny; skrupulatny —
brak skrupulatnos$ci; persewerujacy — niestaly; d) rownowaga emocjonalna: zrownowazony —
nerwowy 1 napiety; spokojny — pelen niepokoju; opanowany — tatwo podniecajacy sig; brak
hipochondrii — hipochondryczny; e) kultura: wrazliwy artystycznie — niewrazliwy
artystycznie; intelektualnie nastawiony — nierefleksyjny; majacy ogladg, wyrafinowany —
nieogtadzony, prostacki; obdarzony wyobraznig — prosty, konkretny™ .

Przetom XIX 1 XX wieku to gwaltowny rozwdj psychologii, w ktérej rozwija si¢ nowy
nurt naukowej refleksji nad osobowoscig nauczyciela. Powstaje nowa dyscyplina pedagogiki -
pedeutologia. Problematyka osobowos$ci nauczyciela, istota jego pracy 1 wplywem na
wychowanka zajmowali si¢: Jan Wladystaw Dawid, Zygmunt Mystakowski, Stefan Baley,
Henryk Rowid, Mieczystaw Kreutz, Stefan Szuman, Wtadystaw Spasowski, Aniela

532
Szycowna™".

Fundamentalng pracg pedeutologiczng byla rozprawa Jana Wladystawa Dawida (1859-
1914)>* pt. O duszy nauczycielstwa (1912). Autor przedstawit w niej jedna
z najwszechstronniejszych koncepcji, dotyczacych osoby nauczyciela. Najwazniejsza
dyspozycja kierunkowa osobowo$ci nauczyciela jest powotanie. W swojej rozprawie
wyrdznit trzy gtowne cechy znamionujace nauczyciela z powotania: mitos¢ dusz ludzkich;
poczucie odpowiedzialno$ci, obowigzku; potrzeba doskonatosci; wewnetrzna prawdziwosé

. 4
i moralna odwaga*.

Powolanie nauczyciela wyraza si¢ w ,,mito$ci dusz ludzkich”. W zwiazku z tym wskazuje,
ze: nauczyciel nie moze ,,po prostu by¢ tylko wyktadowcq”, ze oprocz tego powinien spetniac
takie funkcje, jak funkcja wychowawcy, opiekuna, doradcy, partnera, inicjatora roznorakich
poczynan  poznawczych —uczniow, rozjemcy, sedziego... Wymaga to, oczywiscie,
odpowiedzialnosci, wrazliwosci ,,na ludzkq niedole”, ustawicznego samoksztatcenia,
,,spolecznikostwa” (dzisiaj powiedzielibysmy raczej - prospotecznego nastawienia), wysokiej
kultury umystowej i moralnej, tolerancji i obiektywizmu w ocenie innych, ale przede

. . 0. 535
wszystkim samego siebie™" .

W procesie wychowania i nauczania kluczowe znaczenie ma osoba nauczyciela.
W zwigzku z tym Dawid omowil ideal pedagoga. Jego zdaniem dobry nauczyciel powinien
mie¢: poczucie odpowiedzialnosci, $wiadomos¢ celu wychowania, odwage i konsekwencje

330 Por. tamze.

31 Por. J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 190-191.

32 por. W. Woloszyn-Spirka, W poszukiwaniu realistycznych..., dz. cyt., s. 99-100.

333 70b. E. Walewander, Dawid Jan Wiadystaw, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 1, red. T. Pilch,
Warszawa 2003, s. 621-623; W. Bulat, T. Sarnecki, Jan Wiadystaw Dawid (1859-1914), Warszawa 1976;
Z. Deneléwna, Tworczos¢ pedagogiczna Jana Wiadystawa Dawida, Warszawa 1945; L. Kurdybacha, Jan
Wtadystaw Dawid a walka o nowg szkote w Krolestwie pod koniec XIX wieku, Wroctaw1960; W. Okon, Dawid,
Warszawa 1980; W. Okon, Wizerunki stawnych pedagogow polskich, Warszawa 2000, s. 19-66.

3% Por. W. Woloszyn-Spirka, W poszukiwaniu realistycznych..., dz. cyt., s. 100; R. Fudali, Role spoleczne...,
dz. cyt., s. 228-229; J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 187; H. Kwiatkowska, Pedeutologia, dz. cyt., s. 29-
30.

33 Cyt. za: C. Kupisiewicz, Jan Wiadystaw Dawid, w: Mysliciele — o wychowaniu, t. 1, red. C. Kupisiewicz,
I. Wojnar, Warszawa 1996, s. 235.
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w pokonywaniu trudnosci, zgodno$¢ z samym soba oraz zamitowanie do pracy spotecznej™*.
Przedstawit tez pickne rozwazanie nad tym, co gwarantuje wigksze powodzenie w pracy
nauczyciela: wiedza fachowa i pedagogiczna czy walory osobowosciowe? Wedlug niego:
gdyby trzeba byto wybiera¢ miedzy nauczycielem, ktory posiada duzqg wiedze fachowq, poznat
psychologie, metody i technike wychowania, ale ktoremu obca jest zupetnie ta mitos¢ dusz,
i z drugiej strony takim, ktory przy bardzo skromnej wiedzy, braku metodycznego
przygotowania ma w sobie Zywe i w czyn przechodzgce poczucie duchowej wspolnosci, ktory
dusze uczniow swoich - swojq ogarnia i jak swojg kocha; gdyby trzeba bylo wybierac¢ miedzy
nimi, pierwszenstwo bezwzgledne oddac by nalezalo temu drugiemu. Ale wybierac¢ nie trzeba,
nie ma tu: albo - albo. Przeciwnie, nauczyciel, ktory ma w sobie rozwinigte Zycie wewnetrzne
i czuje swq duchowq z uczniem wspolnos¢, ma jednoczesnie silne poczucie odpowiedzialnosci,
obowigzku, potrzebe doskonatosci®’

Wraz z Anielg Szycéowna i Iza Moszczenska przeprowadzit badania zespotowe
warszawskich  dzieci za pomoca kwestionariuszy obserwacji  psychologicznych
1 pedagogicznych. Wyniki zostaty opublikowane w ksigzce Zasob umystowy dziecka (1896),
wykazaly one, Ze czynnikiem roznicujacym jest przede wszystkim srodowisko. Opracowany
przez nich kwestionariusz mogl stuzy¢ nauczycielom jako narzedzie doskonalenia

zawodowego i byé podstawa do systematycznych badan™®.

Dawid, traktujac pracg nauczycielska jako powolanie, jednocze$nie zdawat sobie sprawe
z tego, ze czynnikiem decydujacym o realizacji tej misji jest odpowiednie ksztatcenie
nauczycieli. Byl autorem koncepcji organizacji studidw nauczycielskich na poziomie
uniwersyteckim. Opracowat projekt utworzenia Polskiego Instytutu Pedagogicznego, ktory
miat by¢ nie tylko szkolg ksztatcaca nauczycieli, lecz rowniez centrum badan naukowych
w dziedzinie pedagogiki i nauk pomocniczych®’.

Program studiéw miat sktada¢ si¢ z trzech grup przedmiotow:

a) dotyczacych dziecka i jego rozwoju (m.in. anatomia i fizjologia, psychologia ogolna,
psychologia dziecka, psychologia stosowana, patologia wieku dziecigcego, metodologia
1 technika psychologii);

b) dotyczacych metod i technik nauczania oraz ich historii (m.in. logika 1 teoria poznania,
socjologiczne 1 ekonomiczne podstawy wychowania, dydaktyka ogo6lna, nauczanie
przedszkolne, nauczanie w szkole ludowej, $redniej 1 wyzszej, metodyka przedmiotow
poszczegblnych, podstawy wychowania moralnego, wychowanie fizyczne, higiena dziecka
1 higiena szkolna, wychowanie estetyczne, organizacja szkolnictwa, historia szké6t 1 systemow
pedagogicznych, o§wiata pozaszkolna);

¢) zwigzanych z rozwijaniem osobowos$ci nauczyciela (m.in. nauka o spoteczenstwie, historia

Polski porozbiorowej, historia filozofii, psychologia i filozofia religii, systemy etyki)>*.

W ksiazce Inteligencja, wola i zdolnos¢ do pracy (1911), przedstawit opis empirycznych
badan psychologicznych i pedeutologicznych wraz ze wskazaniem m.in. praktycznych
konsekwencji tych badan dla ksztatlcenia nauczycieli. Gtowng teza jest, iz wiedzie¢, chciec
i moc to trzy zrodta ozywiajgce ludzkie zycie. Wedhug niego wiedzie¢ to by¢ inteligentnym,
chcie¢ to wykazywac wole, a umie¢ i mdc to pracowac, przeksztatca¢ plany w rzeczywistosc.

336 Por. A. Winiarz, Geneza i rozwdj ..., dz. cyt., s. 53.

337 Cyt. za: W. Okon, Wizerunki stawnych pedagogow..., dz. cyt., s. 52.

338 por. K. Bartnicka, 1. Szybiak, Zarys historii..., dz. cyt., s. 184.

3% Por. A. Winiarz, Geneza i rozwdj..., dz. cyt., s. 54; W. Okon, Wizerunki stawnych pedagogow..., dz. cyt.,
s. 53.

340 por, tamze, s. 54.
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Te trzy zrodta sg ze soba Scisle powigzane i wzajemnie na siebie oddziatuja. Zadne z nich nie
. . . , . 41
moze sprawnie funkcjonowaé w oderwaniu od pozostatych®*'.

Jan Wtadystaw Dawid uwazat, ze w poréwnaniu z pracg lekarza, prawnika i dziennikarza,
praca nauczyciela jest najmniej me¢czaca. Wyjasniat to nastepujaco: Nauczanie i wyktadanie,
jak wzmiankowalismy, nalezg do rzedu najlatwiejszych, najmniejszq ilos¢ pracy
wymagajgcych czynnosci: odtwarzanie i powtarzanie rzeczy przyswojonych, przechodzgce
predko w rutyne, przy zupelnym prawie braku odpowiedzialnosci za rezultaty pracy.
Jednoczes$nie zdawat sobie sprawg z przykrych momentéw pracy nauczycielskiej, jak:
monotonnosc¢ zajecia, czeste poczucie bezowocnosci wysitkow, brak zainteresowania, a nadto
natezenie i rozdzielenie uwagi, jakiego wymaga w klasie utrzymanie karnosci i umystowego
napiecia uczniow, odpowiedni dobor zadawanych pytan itp. 42

Psycholog, pedagog, metodyk i dziatacz spoteczny Aniela Szycéwna (1809-1921)°*
przyczynita si¢ do upowszechniania pogladow pedagogicznych. W  rozprawie
O powinnosciach nauczyciela i jego ksztalceniu (1916) postulowala udostgpnienie

. . S . 544
nauczycielstwu wszystkich pozioméw ksztatcenia™ .

Szycéwna podjeta probe uporzadkowania powinnosci nauczycielskich. Za kryterium
przyjeta spoteczng role nauczyciela 1 zadania w procesie ksztalcenia 1 wychowania. Pierwsze
kryterium okres§la powinnosci, ktore odnosza si¢ do osoby nauczyciela. Jej zdaniem pedagog
powinien by¢ dobrym czlowiekiem, o okreslonej postawie moralnej, dobrym charakterze,
posiadajacy gleboka i rzetelng wiedzg. Powinien znaé sztuk¢ nauczania 1 wychowania,
podstawy psychologii, pedagogiki oraz metody badan obu nauk. Obowigzuje go znajomosc
przedmiotu nauczania, umiejetnos¢ doboru tresci i metod. Jego powinno$cig musi byc
nieustanny rozwo0j. W procesie ksztatcenia preferuje znaczenie wplywu osobistego
nauczyciela na ucznia. Jej zdaniem praca nauczyciela jest taka jak praca artysty ,,musi kocha¢
SW0j3 sztuke;”545 .

Druga grupa powinnosci dotyczy nauczyciela jako obywatela kraju. Szycowna zalicza do
nich: $wiadome 1 celowe wychowanie obywatelskie, ksztattowanie ducha narodowego,
dbatos¢ o jezyk ojczysty, o znajomo$¢ literatury i historii Polski, rozwijanie uczué
patriotycznych. Nauczyciel, tak jak kazdy obywatel, powinien shuzy¢ krajowi w sposob
zgodny z jego przekonaniami546.

Filolog klasyczny, pedagog i historyk wychowania Antoni Danysz (1853-1925)*

uwazal, ze wychowanie powinno opiera¢ si¢ na postuszenstwie i karnosci uczniow wobec

nauczycieli. Podstawg takiej postawy miata by¢ absolutna powaga nauczyciela, ktorej miato
; . S, 548

towarzyszy¢ zaufanie ze strony uczniow™ .

Jezykoznawca, pedagog i etnograf Roman Zawilinski (1855-1932) uwazal, ze dobrym
nauczycielem jest si¢ tylko z powotania. Taki nauczyciel winien posiada¢ nast¢gpujace cechy:
1) pragnienie wiedzy, 2) pragnienie poznawania duszy ludzkiej, a szczegolnie duszy

! Por. C. Kupisiewicz, Jan Wiadystaw Dawid, dz. cyt., s. 236.

2 J. W. Dawid, Inteligencja, wola i zdolno$é do pracy, Warszawa 1911, s. 465-468. Zob. A. Smotalski,
Historyczne podstawy ..., t. 2, dz. cyt., s. 106.

8 Zob. M. Stawiak-Ososifiska, Szycowna Aniela, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 6, red. T. Pilch,
Warszawa 2007, s. 379-382; S. Michalski, Dziatalnos¢ pedagogiczna Anieli Szycowny, Warszawa 1968.

* Por. A. Orczyk, Zarys historii szkolnictwa..., dz. cyt., s. 213.

% Por. W. Woloszyn-Spirka, W poszukiwaniu realistycznych..., dz. cyt., s. 101.

46 Por. tamze.

47 Zob. S. Mozdzen, Danysz Antoni, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 1, red. T. Pilch, Warszawa
2003, s. 615-616.

38 por. A. Danysz, O wychowaniu, Lwow-Warszawa 1925, s. 208; A. Smotalski, Wizje nauczyciela..., dz. cyt.,
s. 26.
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dziecigcej, 3) {tatwos¢ zblizania sig do umystow miodych i prostych, 4) jasnosé
w rozwigzywaniu zagadnien i objasnianiu Swiata, 5) usposobienie spokojne, chociaz zywe
i energiczne, 6) wytrwalos¢ w przedsiewzieciu i hartowna wola®

Publicystka, feministka i dzialaczka spoleczna Iza Moszczenska (1864-1941)°°
reprezentowata poglad o decydujacej roli nauczyciela w szkole. Wedtug niej: Wychodzgc
z zasady, Ze szkota stoi nie programem lub podrecznikiem, lecz osobqg nauczyciela, jego
talentem, wyksztatceniem, charakterem, jego indywidualnosciq, nalezatoby przede wszystkim
Jjak najwiekszq bacznos¢ zwroci¢ na stworzenie uzdolnionego stanu nauczycielskiego, otoczyé
go jak najwiekszym szacunkiem i jak najserdeczniejszq opiekq spoleczenstwa. Nalezy na
nauczycieli patrze¢ nie jak na urzednikow do dawania lekcji, zaleznych, polujgcych na
awanse i odznaczenia, wiecznie wyzyskiwanych i z psiq pokorq i wiernosciq spoglgdajgcych
w oczy dygnitarzy szkolnych, pragngc na ich laske zastuzyé, lecz jako na dziataczy
spotecznych, wpltywowych i zastuzonych obywateli, trzymajgcych w reku klucz narodowego

poste;puSS]

Filozof, psycholog i pedagog Kazimierz Twardowski (1866-1938)"° w zakonczeniu
swojej pracy Zasadnicze pojecia dydaktyki i logiki (1901) omawia obowigzki zawodowe
nauczyciela. Wedlug niego najwazniejszym obowigzkiem jest ,udzielanie nauki
wychowawcze]”: Do najwazniejszych zadan wychowawczych nauczyciela nalezy nauczanie.
Jak waznym czynnikiem wychowawczym jest nauka, wskazuje to, ze w Zyciu codziennym
wychowawce nazywamy przede wszystkim nauczycielem. Kto chce by¢ dobrym nauczycielem,
musi umie¢ uczyc

552

Nauczyciel ponadto posiada obowiazki administracyjne, zwigzane z kierowaniem szkota
czy klasa, a takze obowigzki osobiste (praca nad sobg, nad swym dalszym wyksztalceniem
zawodowym i nad wyksztatceniem ogolnym). Na nauczycielu spoczywaja rowniez obowigzki
spoteczne m.in. odpowiedzialno$s¢ za mlode pokolenie. Szkota powinna by¢ ,,ogniskiem
cywilizacyjnym”. Jest to mozliwe tylko wtedy, gdy nauczyciel bierze zZywy udzial we
wszystkich — usitowaniach zmierzajgcych do duchowego i materialnego dobrobytu
mieszkancow danej miejscowosci oraz troszczy si¢ o podnoszenie moralnego poziomu
swojego $rodowiska® ‘

Twardowski wyznaczat nauczycielowi wazng role. Uwazal, ze Bez dobrego nauczyciela
szkota, nawet w warunkach sprzyjajgcych, dobrq nie bedzie, ale dobry nauczyciel potrafi
w znacznej mierze zréwnowazyé braki samego systemu i urzqdzenia szkolnictwa®.

Pedagog, publicystka i dziataczka spoteczno-oswiatowa Stefania Aniela Sempolowska
(1870-1944)°° reprezentowala poglad, ze wartos¢ szkoty mozna podnie$é, o ile podniesie sig
poziom nauczyciela. Jej zdaniem poziom nauczyciela mozna podnies¢: poprzez jego

349 R, Zawilinski, Zycie a szkota, Krakow 1917, s. 52. Por. A. Smotalski, Wizje nauczyciela..., dz. cyt., s. 38-39.

%0 Zob. E. Gornikowska-Zwolak, Moszczenska Iza, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 3, red. T.
Pilch, Warszawa 2004, s. 416-419.

S Moszczenska, Nasza szkota w Krolestwie Polskim. Uwagi na czasie, Lwow 1905, s. 69. Por. A. Smotalski,
Wizje nauczyciela..., dz. cyt., s. 24.

32 7ob. W. Okon, Wizerunki stawnych pedagogow..., dz. cyt., s. 447-470.

533 Tamze, s. 469.

33 Por. tamze, s. 468.

333 K. Twardowski, Mowy i rozprawy..., Lwow 1906, s. 104. Por. A. Smotalski, Wizje nauczyciela..., dz. cyt.,
s. 24.

%6 7ob. I. Gulczynska, Sempolowska Stefania Aniela, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 5, red.
T. Pilch, Warszawa 2006, s. 704-706; S. Michalski, Spofeczna i pedagogiczna dzialalnos¢ Stefanii
Sempolowskiej na tle epoki, Warszawa 1973; H. Mortkowic-Olczakowa, Panna Stefania. Dzieje Zycia i pracy
Stefanii Sempolowskiej, Warszawa 1961; D. Wawrzykowska-Wiercichowa, Stefania Sempotowska, Warszawa
1981.
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wyksztalcenie, zapewnienie mu odpowiednich warunkéw bytu materialnego oraz stworzenie
odpowiednich warunkéw moralnych®’.

Wybitny polski przyrodnik, geofizyk i badacz polarny, a zarazem humanista i pedagog
Antoni Boleslaw Dobrowolski (1872-1954)® byl tworca koncepcji upowszechnienia
10-letniej szkoty ogdlnoksztatcacej. Wedlug niego zadaniem szkotly jest wdrozy¢ ucznia do
samodzielnego uczenia si¢. Byl zwolennikiem tzw. ,,naczelnego postulatu dydaktycznego”.
Byt nim postulat mozliwie jak najwiekszego i coraz wigkszego zblizenia si¢ nauki w szkole do
pracy samodzielnej naprawde, nie w postaci »heurezy«, owego prowadzenia wychowanka na
pasku z pozorami samodzielnego dochodzenia. Wobec nauczycieli glosit nastepujacy postulat:
Uczcie swoich wychowankow mysle¢ — i tylko tego, nic wiecej. Dobrowolski w swoich
pogladach nie byt skrajny. Uznawal ogromne znaczenie wiedzy i pod tym katem planowat
program swego gimnazjum powszechnego, usilujac obja¢é w nim wszystkie podstawowe
i powszechnie uznane przedmioty ogdlnoksztalcace. Wedtug niego planowa i systematyczna
nauka tych przedmiotéw powinna przedzierzgna¢ si¢ w szkole $redniej w planowag
1 systematyczng nauke myS$lenia, za$ nauczyciel przedmiotu winien przedzierzgnaé sie

w nauczyciela myslenia®>’.

Pedagog, matematyk, dydaktyk, twoérca koncepcji wychowania narodowego Lucjan
Zarzecki (1873-1925)°® zwracal uwage na ogromne znaczenie osoby nauczyciela. Uwazal,
7e za kazdq ideq trzeba szukac czlowieka, ktory zrobi z niej Zywq tres¢ Zycia. Skoro jego nie
ma, idea jest martwa; skoro nie ma nauczyciela dobrego, nie moze by¢ dobrego nauczania™®'
Wedlug niego do zawodu nauczycielskiego przygotowuja gtownie cztery czynniki: szkota,
literatura pedagogiczna, ,zycie korporacyjne” (organizacje zawodowe) 1 praktyka
nauczania®.

Pedagog i dziatacz o$wiatowy Tadeusz Lopuszanski (1874-1955)°% charakteryzujac

zawod nauczyciela, za najwazniejsza jego ceche uwazal tworczos$¢. Jest ona niezbedna
w kazdej dziedzinie jego pracy — realizacji programu nauczania, w wyborze metod nauczania,
w pracy pozalekcyjnej, we wspoOtpracy z rodzicami i srodowiskiem lokalnym. W, ,twdrczosci”
upatruje on rowniez istote i piekno zawodu nauczycielskiego™*.

Filozof, pedagog i dzialacz o$wiatowy Wladyslaw Spasowski (1877-1941)°%

krytykowal owczesng szkote, ktorej zarzucat m.in. przetadowanie programoéw szkolnych,
przecigzenie ucznidow nauka pamigciowg, oderwanie szkoly od zycia oraz niedocenianie
warto$ci pracy. Jego zdaniem: Wiedza, podawana w miare potrzeby wewnetrznej mtodziezy,

7 Por. A. Smolalski, Wizje nauczyciela..., dz. cyt., s. 25.

338 Zob. A. A. Zych, Dobrowolski Antoni Bolestaw, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 1, red. T. Pilch,
Warszawa 2003, s. 711-712; W. Okon, Wizerunki stawnych pedagogow..., dz. cyt., s. 67-96; E. Sajdak-
Michnowska, Poglgdy Antoniego Bolestawa Dobrowolskiego na religie, nauke i wychowanie, Warszawa 1961;
Z. Tomaszewski, Antoni Bolestaw Dobrowolski o wychowaniu i religii, Warszawa 1962.

%9 Por. W. Okon, Wizerunki stawnych pedagogow..., dz. cyt., s. 85.

0 7ob. E. Brodacka-Adamowicz, Zarzecki Lucjan, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 7, red.
T. Pilch, Warszawa 2008, s. 803-806; F. Filipowicz, Mysl pedagogiczna Lucjana Zarzeckiego (1873-1925),
Warszawa 1974.

1 1, Zarzecki, Dydaktyka ogélna, czyli ksztalcenie charakteru przez nauczanie, Lwow 1920, s. 200. Por.
A. Smotalski, Wizje nauczyciela..., dz. cyt., s. 26.

392 por. tamze, s. 63.

%63 Zob. M. Grzywna, Lopuszczanski Tadeusz, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 2, red. T. Pilch,
Warszawa 2003, s. 1104-1106.

6% por. T. Lopuszafiski, Zawdd nauczycielski. Z cyklu odczytéw pod protektoratem ministerstwa Oswiecenia
i Wyznan Religijnych ,,O wyborze zawodu”, Warszawa 1927, s. 14-15. Por. A. Smofalski, Wizje nauczyciela...,
dz. cyt., s. 39-40.

%65 7Zob. D. Drynda, Spasowski Wiadystaw, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 5, red. T. Pilch,
Warszawa 2006, s. 868-869.
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nie powinna przygniatac¢ indywidualnosci z zewngtrz, tylko te indywidualnosé¢ zadowolié,
zasila¢, rozwijac, powinna pozostawiac jednostce dostateczng swobode dla jej samodzielnego

L X . 560
uzupetniania w miare potrzeby i checi™™ .

Wsréd czynnikéw tworzacych szkole, na pierwszym miejscu stawia nauczyciela,
a nastepnie pomoce dydaktyczne, metody i programy. Wedlug niego nauczyciel powinien by¢

tworczy, dobrze zna¢ swoja warto$¢ indywidualna i spoteczna, $wiatly i uspoleczniony™®’.

Rozwoj 1 postep zalezy od zdolno$ci nauczyciela, od jego ducha i osobowosci.
W ksztattowaniu ucznidow dominujgca role odgrywa zapat nauczyciela, jego przygotowanie
oraz $wiadomo$¢ swojej roli. Twoérczy nauczyciel powinien by¢ czlowiekiem miodym
duchowo, szlachetnym i dzielnym. Powinien rowniez wykazywaé prawdziwe zainteresowanie
dzieckiem i wspotodczuwanie z nim, bystros¢ i gietkos¢ umystu, szeroki widnokrgg myslowy,
umiejetnosc i latwos¢ schodzenia na stanowisko dziecka, by je pociggngc potem na wyzszy
poziom, (...) stanowczos¢ i wyrozumialos¢, sumiennos¢, odwaga przekonan i glebokie
poczucie obowigzku Spoieczneg0568.

Najbardziej oryginalng wizj¢ szkoty pracy w Polsce przedstawil Henryk Rowid (1877-
1944)°” w dziele: Szkola tworcza. Podstawy teoretyczne i drogi urzeczywistnienia nowej
szkoly (1929). W swojej koncepcji zwrocit uwage na moment tworczosci jako cel 1 Srodek
procesu wychowawczego. Zadaniem tego typu szkoty byto wychowanie cztowieka zdolnego

do pracy produktywne;j >0,

Swoja koncepcj¢ nazwal ,,szkotg tworczosci”: W szkole tworczej pierwsze miejsce zajmuje
dziecko pracujgce i zdobywajgce wiedze samodzielnie. Dzieci uczq sig, sq czynne, a rola
nauczyciela polega wiecej na kierowaniu ich pracqg, na pobudzaniu, na pomaganiu
w szukaniu wskazowek, materiatow i srodkow. [...] Szkola tworcza dba o harmonijny rozwoj
fizyczny i duchowy i w tym celu stwarza jak najkorzystniejsze warunki pod wzgledem higieny
ciata i ducha. Umieszczenie szkoly w okolicy zdrowej, o ile mozliwosci w otoczeniu pigknej
przyrody, wsrod pol i lgk, ogrodow i lasow, zapewnia dzieciom korzystne warunki rozwoju
[...]. Istota wychowania tworczego i szkoly tworczej polega na tym, ze stwarzamy tu
w zwiqzku ze Srodowiskiem warunki i sytuacje, ktore wyzwalajq energi¢ psychiczng dziecka
i umozliwiajq ich wyrazanie si¢ w roznej postaci, ich rozwdj i ciggle doskonalenie przy
pomocy wysitku samodzielnego’

Rowid wskazal na nastgpujace cechy pozadane u nauczycieli: zdrowie fizyczne, mocny
system nerwowy, mitos¢ duszy dziecigcej, umiejetno$¢ oddzialywania wychowawczego,
szczero$¢, skromnos$¢, wytwornos¢, konsekwencje 1 stanowczos¢, pogodne usposobienie,
wrazliwo$¢ na pigkno, odpowiedni poziom kultury ogdlnej, tworczosé, silnie rozwinigte
uczucia spoleczne i moralne, gruntowng znajomos$¢ nauczanego przedmiotu oraz dobra

366 W Spasowski, Wyzwolenie czlowieka w swietle filozofii, socjologii pracy i wychowania ludzkosci, Warszawa
1963, s. 556-557. Por. M. Okrasa, Nauczyciel kreatorem twérczych postaw miodziezy w okresie Drugiej
Rzeczypospolitej, w: Nauczyciel — zawod, powolanie, pasja, red. S. Popek, A. Winiarz, Lublin 2009, s. 185.

7 por. A. Smotalski, Wizje nauczyciela..., dz. cyt., s. 47.

368 . Spasowski, Wyzwolenie czlowieka..., dz. cyt., s. 636. Por. M. Okrasa, Nauczyciel kreatorem..., dz. cyt.,
s. 186.

39 Zob. M. Grzywna, Rowid Henryk, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 5, red. T. Pilch, Warszawa
20006, s. 443-445; A. Szumski, W walce o postgpowq szkole. Rzecz o Henryku Rowidzie, Warszawa 1977.

370 por. J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 69-70; P. Mazur, Zarys historii szkoty, dz. cyt., s. 100.

" H. Rowid, Szkola tworcza. Podstawy teoretyczne i drogi urzeczywistnienia nowej szkoly, Krakow 1929,
s. 5-8. Por. J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 70. Por. P. Mazur, Zarys historii szkoly, dz. cyt., s. 100.
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pami¢¢. Wsrdd nauczycieli wyrdzniat trzy typy: intelektualistow, spolecznikow
i altruistow’ ">

Nauczyciel szkoly tworczej powinien wyrdznia¢é si¢ pomystowoscig, inicjatywa
1 tworczoscig w zakresie metod nauczania oraz umiejetnoscig kierowania samodzielng pracg
ucznidw. Nauczyciel winien petni¢ role inspiratora i pomocnika w zdobywaniu wiedzy, osoby
inspirujacej 1 pobudzajacej do samodzielnosci i1 dziatania. Wedlug niego: Nauczyciel
wspoldziala i wspolpracuje z uczniami, starajgc sie o obudzenie sit i energii potencjalnych
drzemigcych w duszy dziecka. Im doskonalszy nauczyciel, tym mniej zawdzigczajqg mu
uczniowie w osigganiu zdobyczy wiedzy i techniki, a tym wiecej polegajq na wlasnych sitach
i wlasnej pracy’”.

Pedagog i dzialaczka spoleczno-o$wiatowa Helena Radlinska (1879-1954) wskazywata
na potrzebe harmonijnego wspierania wychowanka (jego umyslu, motywacji, uczué
1 umiejetnosci). Akcentowata role nauczyciela w budzeniu i rozwijaniu postawy tworczej
ucznia, poprzez ksztatlcenie umystu (dostarczenie okreslonych technik pracy umystowej)
1 samoksztalcenie. Zadaniem nauczyciela jest przygotowanie ucznia do swobodnej
tworczosci, zarowno indywidualnej, jak 1 zespotowej. Nauczyciel miat petni¢ role mistrza
w kreowaniu postaw tworczych wychowankow. Powinien odkrywaé sity wychowanka,
inspirowa¢ go do tworczosci i wzmacniaé w samodzielnym dazeniu do celu””".

Pedagog i historyk mysli pedagogicznej Bogdan Nawroczynski (1882-1974)°" zajat si¢

ustaleniem 1 opisaniem cech, ktore sktadaja si¢ na wizerunek ,,dobrego nauczyciela”. Zaliczyt
do nich: zalety osobiste (charakter moralny, obywatelsko$¢ i1 uspotecznienie), uzdolnienie
pedagogiczne, gruntowng znajomo$¢ przedmiotu nauczania, do$wiadczenie nabyte droga
praktyki pedagogicznej, wiedzg pedagogicznq576.

Zalety osobiste traktowal jako pewnik oczywisty. Za Russellem przyjmowal teze, Ze
nauczycielstwo powotane jest do tego, aby stworzyé wspolny zasob przekonan naukowych
i zasad moralnych. Stad tez zadaniem nauczyciela jest wdrazanie miodziezy do bezstronnego
badania kazdej sprawy, do wydawania o zdarzeniach 1 osobach tylko sagdéw uzasadnionych
1 odrzucania sadéw pozornie prawdziwych. W postepowaniu nauczyciela bardzo surowo
ocenial ,,grzech obludy”. Wedlug Nawroczynskiego: dobry nauczyciel powinien odznaczac
si¢ nie tylko niezaleznosciq charakteru, lecz rowniez niezaleznosciq intelektualng. Ona to
dopiero pozwala mu miec¢ swojg prawde, czyni go tej swojej prawdy glosicielem, obroncg
i bojownikiem®"’,

Nawroczynski wysoko cenit uzdolnienie pedagogiczne. Jednakze stwierdzat, ze
nauczycieli naprawde utalentowanych jest stosunkowo mato. Uwazat wszakze, ze nawet przy
srednim uzdolnieniu pedagogicznym mozna by¢ dobrym nauczycielem, o ile posiada si¢
wiadomosci o dzieciach i mtodziezy oraz zgruntowalo teorie wychowania i nauczania wraz
z odpowiednim doswiadczeniem pedagogicznym. Dlatego tez domagat si¢ przygotowywania

72 por. A. Smotalski, Wizje nauczyciela..., dz. cyt., s. 45. Zob. E. Krochmalska-Gawrosiniska, Aktualnosé
poglgdow Henryka Rowida we wspotczesnym ksztatceniu nauczycieli, w: Ksztalcenie kandydatow na nauczycieli.
Teoria — praktyka, red. T. Gumuta, T. Dyrda, Kielce 2006, s. 99-104.

73 H. Rowid, Szkola tworcza..., dz. cyt., s. 6. Por. M. Okrasa, Nauczyciel kreatorem..., dz. cyt., s. 182-183.

374 Por. tamze, s. 181-182.

37> Zob. H. Kaczorowski, Nawroczyriski Bogdan, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 3, red. T. Pilch,
Warszawa 2004, s. 602-609; Bogdan Nawroczynski, uczony, humanista, wychowawca, red. A. Monka-
Stanikowa, S. Mieszalski, A. A. Kotusiewicz, Warszawa 1996; W. Okon, Wizerunki stawnych pedagogow...,
dz. cyt., s. 334-364.

376 por. tamze, s. 361.

377 Cyt. za: tamze, s. 362.
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nauczycieli do naukowego ujmowania skomplikowanych zagadnien swego zawodu oraz

doskonalenia metod wlasnej pracy i analizy wlasnych doswiadczen®’™.

Gruntowna znajomo$¢ przedmiotu nauczania polega przede wszystkim na poglebionej
wiedzy przedmiotowej. Ustalenie jej zakresu 1 stopnia nalezy do reprezentantow
poszczegolnych dyscyplin naukowych®”.

Nauczyciel w szkole ma by¢ czynny, ale jego dziatalno$¢ nie moze thumi¢ aktywnosci
ucznia. Powinna ona stwarza¢ jak najlepsze warunki do jej rozwoju. Wedlug
Nawroczynskiego: chcqc skutecznie kierowaé pracq miodziezy, nauczyciel powinien
wytwarzac¢ takq sytuacje, aby jego uczniowie poczeli potrzebowac jego rad i wskazowek.
Niech odczuwajg ich glod, niech sami o nie proszg. Wowczas bedq je przyjmowali
z prawdziwym pozytkiem i wdziecznos’ciqsgo.

Na doswiadczenie nauczyciela, oparte na studiowaniu wiedzy o wychowaniu, sktadajg si¢
nastepujace rodzaje dziatalnosci:

a) czynnoS$ci przygotowawcze - planowanie pracy na najblizszg lekcje, na wigksze okresy czy
na caly rok szkolny;

b) prowadzenie lekcji — w miejsce tradycyjnej formy: przerabianie nowego materiatu,
zbieranie uzyskanych wynikow, kontrole 1 oceng postgpdéw oraz zadawanie pracy domowej;
proponuje pracg laboratoryjna, warsztatowa, ¢wiczenia i wycieczki;

L . . . T 12 581
¢) za najwazniejsze zadanie metodyczne nauczyciela uwazat ,,nauczanie, jak si¢ uczy¢” = .

Nawroczynski przyczynit si¢ do wyzwalania sit tworczych nauczycieli w celu tworzenia
oryginalnych inicjatyw pedagogicznych. Uwazal, ze w pracy pedagogicznej nalezy byc¢
otwartym na indywidualizm, a takze uwzglednia¢ zainteresowania, uzdolnienia i potrzeby
uczniow. Wedtug niego nauczyciel jest no$nikiem kreatywnych postaw uczniéw. Stad tez
nauczyciel powinien dazy¢ do postgpu pedagogicznego poprzez ulepszanie metod nauczania
1 wychowania™".

Literat i pedagog Jézef Mirski (1882-1943) na Kongresie Migdzynarodowej Ligi
Nowego Wychowania w Nicei (1932) przedstawit zwarty program systematycznych badan
nad osobg i zawodem nauczyciela’. Wedtug niego nauczyciel powinien byé wspottworca
szeroko pojetej kultury. W pracy nauczyciela decydujace znaczenie posiada jego osobowose,
jego wilasciwosci osobiste i tworcze, a przede wszystkim struktura duchowa, w ktorej

1 s . 4
eksponowat: mitos¢, szacunek dla ucznia oraz talent®™.

Pedagog i pedeutolog, propagatorka nowego wychowania Wanda Dzierzbicka (1882-
1977)°%, najwicksza uwage przywiazywata do wszechstronnosci zainteresowan nauczyciela.
Na podstawie przeprowadzonych badan okreslita typy nauczycieli: uczuciowy, uczuciowo-
intelektualny, uczuciowo-aktywny, aktywny, intelektualny, intelektualno-aktywny oraz

°78 Por. tamze.

379 Por. tamze.

380 Cyt. za: tamze, s. 363.

381 por. tamze, s. 364.

582 por, M. Okrasa, Nauczyciel kreatorem..., dz. cyt., s. 183-184.

¥ Por. A. Winiarz, Geneza i rozwdj..., dz. cyt., s. 54. Zob. J. Mirski, Projekt nauki o nauczycielu, czyli
pedeutologii, ,,O$wiata i Wychowanie” 1932 nr 9, s. 847-859.

384 Por. tamze, s. 849; A. Smolalski, Wizje nauczyciela..., dz. cyt., s. 41.

%5 Zob. A. Meissner, Dzierzbicka Wanda, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 1, red. T. Pilch,
Warszawa 2003, s. 901-903.
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mieszany . Wyrdznita wihasciwosci modelowe nauczyciela: wczuwanie si¢, optymizm,

zamitowanie do zawodu, tkliwe wzruszenie, opanowanie wewngtrzne™ .

Filozof i psycholog Mieczystaw Kreutz (1883-1971)°" w rozprawie Osobowos¢
nauczyciela wychowawcy (1947) przedstawil warunki skutecznej wychowawczo osobowosci
nauczyciela. Do specyficznych zawodowych cech osobowosci nauczyciela zalicza: mito$¢ do

. o S . 589
ludzi, sktonnos¢ do spotecznego dziatania, zdolnosci sugestywne™ .

Zdolnosci sugestywne zaleza bardziej od inteligencji emocjonalnej niz od inteligencji
umystowej. Duza role odgrywaja wiasciwosci fizyczne, takie jak: wyglad zewnetrzny,
brzmienie glosu, pewna doza aktorstwa. Osoby obdarzone tymi zdolno$ciami charakteryzuje
pewnos¢ siebie, wiara w siebie, bezkompromisowos$¢ i prostolinijnos¢ dziatan®®.

Nauczyciel oddzialuje na wychowanka cala swoja osobowoscia ($wiadomie
1 nieSwiadomie). Dlatego tez ogromne znaczenie wychowawcze majg zalety etyczne
nauczyciela (potrzeba doskonatosci; poczucie odpowiedzialno$ci, obowigzkowosci;

N 1
wewnetrzna prawdziwos$¢ 1 moralna odwaga)59 .

Pedagog, dydaktyk i filozof Kazimierz So$nicki (1883-1976)"* zadat od nauczycicla
kultury og6lnej wyzszej od tej, jaka mial otrzymac uczen danej szkoly; wszechstronnej
wiedzy; wysokiego poziomu inteligencji; wysokiego poziomu moralnego 1 spotecznego;
orientacji w celach szkoty oraz w jej organizacji i $rodkach, ktorymi te cele ma realizowaé™”.

Pedeutolog 1 dzialacz oswiatowy Stanistaw Marian Dobrowolski (1883-1978)™*

w 1921 roku powotal Panstwowy Instytut Nauczycielki, ktorego celem byto umozliwienie
kontynuacji ksztalcenia absolwentom Wyzszych Kurséw Nauczycielskich. W placowce
ksztatcono nauczycieli szkdt powszechnych, $rednich (ogdlnoksztatcacych oraz seminariow
nauczycielskich) w zakresie jezyka polskiego, historii, matematyki i przyrody. Dostrzegat
konieczno$¢ pozytywnej selekcji do zawodu nauczycielskiego, ktéry uwazal za
najwazniejszy w procesie ksztalcenia. Byl zwolennikiem organizowania specjalistycznych
poradni wychowawczych, ktére badalby poziom intelektualny kandydatow na nauczycieli.
W pracy badawczej zajmowal si¢ m.in. osobowoS$cig nauczycieli — Struktury umystow
nauczycieli (19797, Jego zdaniem dobry i wybitny nauczyciel posiada silng dominacje
ktorej$ z cech: zdolnos$ci organizacyjne, wyobraznia, intuicja, inteligencja, systematycznos¢,

. 596
ekspresja”".

38 por. W. Dzierzbicka, O uzdolnieniach zawodowych nauczyciela-wychowawcy. Na podstawie ankiety, Lwow-
Warszawa 1926, s. 52-55; A. Smotalski, Wizje nauczyciela..., dz. cyt., s. 44.

587 por. J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 188.

¥ Zob. A. A. Zych, Kreutz Mieczystaw, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 2, red. T. Pilch,
Warszawa 2003, s. 829-830.

3% Por. J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 188; H. Kwiatkowska, Pedeutologia, dz. cyt., s. 32.

390 por. tamze, s. 32-33.

31 Por. A. Smotalski, Wizje nauczyciela..., dz. cyt., s. 48; H. Kwiatkowska, Pedeutologia, dz. cyt., s. 32.

92 7ob. E. Rodziewicz, Sosnicki Kazimierz, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 5, red. T. Pilch,
Warszawa 2006, s. 863-864; H. Gajdamowicz, Teoria wychowania i nauczania Kazimierza Sosnickiego
w Swietle zalozen pedagogiki filozoficznej, £.6dz 1997; S. Nalaskowski, Pedagogika i dydaktyka w wujeciu
Kazimierza Sosnickiego, Torun 1977; W. Okon, Wizerunki stawnych pedagogow..., dz. cyt., s. 365-390.

%% Por. K. Sosnicki, Zarys dydaktyki, Lwow 1925, s. 15; A. Smotalski, Wizje nauczyciela..., dz. cyt., s. 44.

39 Zob. T. Jatmuzna, Dobrowolski Stanistaw Marian, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 1, red.
T. Pilch, Warszawa 2003, s. 712-715.

%% por. W. Korzeniowska, Mysl pedagogiczna..., dz. cyt., s. 202-203.

5% por. J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 188.
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Psycholog, neurolog i psychiatra, wspottworca polskiej psychologii rozwojowej,
wychowawczej i spolecznej Stefan Baley (1885-1952)°" jako podstawowe kategorie
osobowosci nauczyciela podaje: przychylnos¢ do dzieci i mtodziezy, poznanie i rozumienie
potrzeb wychowawczych, nastawienie na praktyczne zajmowanie si¢ dzie¢mi 1 miodzieza,
cierpliwos¢, takt, czynna postawe pedagogiczna, zdolnosci artystyczne ™. Jego zdaniem
podstawg dobrej pracy jest zdatnos¢ wychowawcza, a wiec cechy utatwiajagce wychowanie
innych (zyczliwos$¢, przychylnos¢, zrozumienie ucznia, takt pedagogiczny, zdolnosSci
perswazyjne)’ . Byl tworca pojecia ,,wychowawcy integralnego”, byt nim ten, kto posiadt
wyzej wymienione cechy w stopniu ponadprzecietnym®®.

Filozof, logik 1 prakseolog, zajmujacy si¢ rowniez zagadnieniami pedagogiki, Tadeusz
Kotarbinski (1886-1881)°' w pracy Medytacje o zZyciu godziwym (1976) przedstawil
oryginalng wizje opiekuna spolegliwego, ktoremu mozna zaufaé, ze nie zawiedzie, zZe zrobi
wszystko, co do niego nalezy, ze dotrzyma placu w niebezpieczenstwie i w ogole bedzie
pewnym oparciem w trudnych okolicznosciach. Tym idealnym spolegliwym opiekunem
powinien by¢ nauczyciel - wychowawca602 .

Wedlug niego opiekun, to nie tylko ten, kto wedtug potocznego rozumienia opiekuje si¢
dzie¢mi, osobami starymi czy pacjentami, lecz ten, ktorego zadaniem jest dba¢ o kogos,
pilnujac takiego lub innego jego dobra. Réznica ta nabiera wyrazistosci w nastgpujacym
sformutowaniu Kotarbinskiego: W petni dbaé¢ o sprawy cudze moze tylko ten, kto jest
uosobiony zyczliwie wzgledem podopiecznych, nadaje sie wigc na opiekuna bodaj najbardziej
cztowiek dobry, o dobrym sercu, wrazliwy na cudze potrzeby i sktonny do pomagania6

Rozszerzone pojecie opiekuna spolegliwego ma swoj gleboki sens pedagogiczny.
Pozostaje ona w pelnej harmonii z ideami pedagogiki humanistycznej. W obu koncepcjach
podkresla si¢ troske o rozwdj indywidualnosci cztowieka, o wychowanie humanistyczne
oparte na wczuwaniu si¢ w potrzeby drugiego czlowieka 1 przychodzeniu mu z pomoca,
o szerzenie poczucia ludzkiej wspdlnoty, o aktywno$¢ intelektualng 1 niezaleznos¢
duchowqﬁ(”.

Rosyjski filozof neokantysta, pedagog kultury Sergiusz Hessen (1887-1950)°, zadania

dydaktyczne i wychowawcze nauczyciela uzaleznial od charakteru dydaktyki stosowanej
w szkole. Byt krytycznie nastawiony wobec tradycyjnej szkoty z jej pedagogizmem, ktory
zaktadat wiare¢ w doskonalo$§¢ metody nauczania. Glosit zasady nowej dydaktyki, ktora
wedlug niego polega nie na metodycznych chwytach i roznych »formalnych stopniach
nauczania«, lecz na takiej organizacji nauki w szkole, jaka najbardziej sprzyjataby uczeniu
sie miodziezy. Prawdziwe wyksztatcenie jest bowiem zawsze samoksztalceniem i prawdziwe

o . L .. 606
nauczanie jest przede wszystkim organizacjq uczenia si¢” .

Przeciwstawianie si¢ pedagogizmowi bylo réwnoznaczne z opowiedzeniem si¢ za
roznorodnos$cig drog ksztatcenia nauczycieli. Kazdy stopien i typ szkoly powinien posiadac

7 Zob. A. A. Zych, Baley Stefan, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 1, red. T. Pilch, Warszawa 2003,
s. 309-310.

3% Por. J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 188.

39 Por. A. Winiarz, Geneza i rozwdj ..., dz. cyt., s. 54.

800 por. H. Kwiatkowska, Pedeutologia, dz. cyt., s. 33.

1 7ob. W. Okon, Wizerunki stawnych pedagogéw..., dz. cyt., s. 282-308.

892 por. J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 189.

893 Cyt. za: Wizerunki stawnych pedagogow..., dz. cyt., s. 299.

694 por. tamze.

895 7ob. S. Sztobryn, Hessen Sergiusz, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 2, red. T. Pilch, Warszawa
2003, s. 192-196; W. Okon, Wizerunki stawnych pedagogow..., dz. cyt., s. 146-194.

696 por, tamze, s. 191.
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swoO] wlasny typ nauczyciela o specjalnym przygotowaniu i o swoistej postawie
pedagogicznej. Laczy si¢ to z koniecznoscia glebszego przygotowania si¢ do pracy na danym
stopniu szkoty czy w danym przedmiocie, np. nauczyciel klas poczatkowych powinien
posiada¢ dobrg znajomo$¢ Srodowiska lokalnego, a takze swoiste nastawienie umystu
i wlasnej dziatalno$ci poznawczej, bedacej wyrazem glgbokiego zainteresowania

. 607
przedmiotem™ .

Dostrzegat rowniez potrzebe poprzecznego zrdéznicowania nauczycieli. Uwazal, ze
w kazdej szkole powinien by¢ przynajmniej jeden nauczyciel, ktory bedzie posiadal wiedzg
techniczng 1 mozliwo$ci racjonalnego wykorzystania radia, telewizji i filmu. Jeden
z nauczycieli powinien specjalizowa¢ si¢ w bibliotekarstwie, zeby prowadzi¢ biblioteke
szkolng i zorganizowac¢ stuzbe¢ biblioteczng. Podobnie jaki$ nauczyciel moze mie¢ specjalne
wyksztalcenie psychologiczne i petni¢ funkcje psychologa w szkole. Kazdy nauczyciel moze
byc’6 Osf})ecj alista w wybranej dziedzinie — wychowania artystycznego, fizycznego, kulturalnego
itp.

Wedlug Hessena dobrym nauczycielem, jest ten kto posiada zrozumienie 1 mitos$¢
blizniego, ktora okreslat mianem ,,Caritas”. Za Dawidem nazywat ja takze: ,,mitoscig dusz
ludzkich”, ktora traktowat jako mito$¢ konkretnych uczniow wraz z ich stabosciami i wadami,
zdolno$ciami i1 pozytywnymi cechami. Druga niezbedna cechg jest zapal do wiedzy, mitos¢
pickna 1 pragnienie sprawiedliwosci, co okreslat platonskim terminem ,,Eros”. W pracy
Pedagog pisal: obydwie i te milosci: ewangeliczna milos¢ blizniego i platonska mitosé¢
dalekiego (nieosiggalnej w swej peini doskonalosci) stanowiq niezbedny rekwizyt dobrego
nauczyciela i dobrego wychowawcy

W Scistym powigzaniu z badaniami dedukcyjnymi, ktére zdazaty do okreslenia wzoru
nauczyciela, rozwijat si¢ nurt badan empirycznych. Jednak wysilek badaczy koncentrowat
rowniez gtownie na okresleniu cech nauczyciela doskonatego, ktére zapewnityby mu sukces
pedagogiczny. Do nich nalezata Maria Grzegorzewska (1888-1967)°"°, ktora mowila
o wyzwalajagcym typie osobowosci nauczyciela, co taczyto si¢ z oddziatywaniem na ucznia
przez sympati¢, mitos¢ i zyczliwo$¢. W swoich Listach do mtodego nauczyciela (1947-1962)
zwracala na to szczeg6lng uwage, piszac o mitosci duszy mtodego cztowieka. Doceniata role
1 znaczenie pracy nauczyciela, jej doniostos¢ dla przysziosci. Podkreslata znaczenie checi
u nauczyciela 1 dobrej woli, bardziej niz talentu czy geniuszu zawodowego. Jej zdaniem im
nauczyciel jest lepszym cztowiekiem, dobrze przygotowanym do pracy, ma zakorzenione
poczucie odpowiedzialnosci, tym wiekszy $lad zostawia w duszach dzieci. Powinnos$ciami
nauczyciela sg: cztowieczenstwo, rado$¢ tworzenia, zywe poczucie lacznosci z dzieckiem,
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troska o0 jego przyszto$é i poszanowanie godnosci®'’.

Praca nauczyciela musi przede wszystkim wyptywaé z glebi jego serca, z wewnetrznego
przekonania o misji, jaka ma do wykonania nauczyciel: Im [nauczyciel] jest lepszym
czlowiekiem, lepiej do pracy przygotowanym, im ma wiekszq dla innych zZyczliwosé, glebszq
o nich troske i poczucie odpowiedzialnosci za swojq prace, tym gilebszy zostawi Sslad

7 Por. tamze.

698 poyr, tamze, s. 192.

9 Tamze.

819 70b. B. Matyjas, Grzegorzewska Maria, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 2, red. T. Pilch,
Warszawa 2003, s. 140-142; E. Zabczynska, Maria Grzegorzewska. Pedagog w stuzbie dzieci
niepetnosprawnych, Warszawa 1985; W. Okon, Wizerunki stawnych pedagogow..., dz. cyt., s. 123-145.

1 por. W. Woloszyn-Spirka, W poszukiwaniu realistycznych..., dz. cyt., s. 102.
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w duszach dzieci. Moze wigc mozna by powiedzie¢, ze im lepszy bedzie nauczyciel, tym lepszy
bedzie Swiat i Zycie kazdego czlowieka? - Moze...?*'.

W swojej charakterystyce osobowosci nauczyciela potozyla nacisk na sprawe
ksztaltowania si¢ relacji wychowawczej pomiedzy nauczycielem i uczniami. Nauczycieli
dzielita na dwie kategorie: wyzwalajacych lub hamujgcych aktywno$¢ i rozwoj swoich

. s 1
LlCZIllOW6 3.

Wartosci humanistyczne winne towarzyszy¢ codziennej pracy nauczyciela: I Ty (mlody
nauczycielu) jestes mi bliski, bo jestes ze mng razem na wspolnej drodze Zycia i pracy. Jestes
mtody jeszcze, zaczynasz te prace dopiero, nic o niej pewnie nie wiedzqc -wlasciwie nie
interesujqc sie niq zupetnie. Szkoda - z takq postawg do Zycia i pracy bedzie Ci Zle, nudno,
szaro i ciasno, bedziesz pedzil Zycie podporzgdkowane tylko jakims wskazowkom,
przypadkom, nie rozwiniesz mysli i uczué swoich, ujarzmisz tworczos¢ Twojgq, bedziesz
niewolnikiem posady i zarobku - niewolnikiem pracy. Tym bardziej chciatabym wiedzie¢, czy
zdotasz ujrze¢ przed sobg i rozwigzal te zagadke - dokgd i w jakim celu zmierzasz - czy
zdolasz spojrzec glebiej, zrozumieé doniostos¢ pracy, w ktorej masz brac¢ udzial i rozpoczgé
Zyé, i pracowac ze swiadomoscig celu? Wierze, zZe sprobujesz i - jesli Ci sie to uda - bedziesz
wolnym czlowiekiem, tworczos¢ w pracy bedzie Ci niosta zapal i rados¢. Nuda juz Ciebie nie
odnajdzie w tej pracy. Nie bedziesz juz niewolnikiem pracy, bedziesz jej tworcg®*.

Nauczyciel wyzwalajacy dazy do wzajemnego zblizenia, a w dalszym etapie rozwoju — do
duchowej wspolnoty. Stosunek wyzwalajacy dokonuje si¢ poprzez wzajemng che¢ pomocy,
sympati¢ czy tez mitos¢. Sg to wigc czynniki, ktore wyzwalajag w wychowankach zaufanie,
che¢ do wysitku i do pracy oraz czynna postawe wobec zycia. Wszystko to sprzyja
ksztaltowaniu si¢ autorytetu nauczyciela oraz duchowego porozumienia mi¢dzy nauczycielem
1 wychowankami. Jednocze$nie sprzyja to takze wewngtrznemu wplywowi na nich oraz
doskonaleniu ich osobowosci. Natomiast nauczyciel hamujacy w swojej pracy opiera si¢
przede wszystkim na takich $rodkach, jak: rozkaz, przymus czy sankcje karne. Ich efektem
jest oslabienie zainteresowania i chegci do pracy, znuzenie, nieufnos$¢ i biernos¢. Wywotuja
one poczucie obcosci 1 niechegci ucznidow do nauczyciela. Oddziatywanie wychowawcze ma
tutaj posta¢ czysto zewnetrzng, a jego skutki sg nietrwate. Brak porozumienia z nauczycielem
1 dziatanie pod przymusem powoduje zamknigcie si¢ w sobie wychowanka i zupelne
,,oddalenie” od wychowawcy®".

Wspolnota nauczyciela z uczniami wyjasnia sens jego nauczycielskiej pracy: Rados¢
z wynikow chocby najdrobniejszych, ale dobrych w pracy, rados¢ realizowania jakiejs mysli
swojej, rados¢ budzenia inicjatywy i zapatu innych, rados¢ budzqcej si¢ do Zycia coraz
wyrazniej catej gromady i poszczegolnych jednostek, radosé¢ Zyczliwej i skutecznej pomocy
w procesie wrastania wychowankow w kulture, w zdobywanie wiedzy, poglebianie sig,
stowem, stawanie si¢ Czlowiekiem wyjasnia im wartoS¢ zycia wlasnego” .

W 1930 roku Maria Grzegorzewska, przy wspotudziale Wiadystawa Radwana, utworzyta
Panstwowy Instytut Nauczycielski. Studia trwaty dwa lata i przeznaczone byty dla osob
pracujacych w szkotach powszechnych, ale posiadajacych tylko ukonczony roczny wyzszy

812 M. Grzegorzewska, Listy do mlodego nauczyciela, Warszawa 1996, s. 17. Por. K. Bilinski, ,, Listy do mlodego
nauczyciela” Marii Grzegorzewskiej a rzeczywistos¢ dzisiejszej szkoly i nauczycieli, w: Nauczyciel — zawdd,
powolanie, pasja, red. S. Popek, A. Winiarz, Lublin 2009, s. 118.

13 por. J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 188.

1% M. Grzegorzewska, Listy do mlodego nauczyciela, dz. cyt., s. 9. Por. K. Bilinski, ,, Listy do miodego
nauczyciela” ..., dz. cyt., s. 124,

815 por. W. Okon, Wizerunki stawnych pedagogéw..., dz. cyt., s. 131-132.

816 M. Grzegorzewska, Listy do milodego nauczyciela, dz. cyt., s. 35. Por. K. Bilinski, , Listy do milodego
nauczyciela” ..., dz. cyt., s. 119,
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kurs nauczycielski. Celem ksztalcenia bylo zorientowanie na doskonalenie osobowosci
stuchaczy, na spotegowanie aktywnosci ich zycia duchowego, na wdrozenie do krytycznej
postawy wobec rozpatrywanych zagadnien, na poglebianie wyksztatcenia pedagogicznego
oraz zrozumienia praktycznych zadan zawodowych®'’.

Program studiéw uwzglednial trzy grupy przedmiotoéw, wzajemnie ze sobg powigzanych:

a) przedmioty dajace podstawy naukowe pracy pedagogicznej (wybrane zagadnienia
z filozofii, pedagogiki, psychologii, socjologii, ekonomii, prawa i higieny spotecznej);

b) przedmioty i zajecia zwigzane z praktyka nauczania i wychowania (realizowane gtownie na
seminariach);

c) przedmioty i zajecia wprowadzajace w zagadnienia kultury i estetyki (kultura zywego
stowa, historia sztuki, historia muzyki itp.); a takze obowigzkowy lektorat jednego z jezykow

obcych: francuskiego, niemieckiego lub angielskiego®'®.

Realizowana przez Mari¢ Grzegorzewska koncepcja ksztalcenia nauczycieli byta
nowatorska 1 tak nowoczesna, ze wykraczata poza wzory znanych w $wiecie uczelni
pedagogicznych. F. Domanski, jeden z absolwentow, w nastepujacych stowach przedstawia
klimat placowki: Bylo cos fascynujgcego w atmosferze tej uczelni. Zetkniecie sie nas,
prowincjonalnych nauczycieli, z wybitnymi przedstawicielami nauki, dyskusje na seminariach
powodowaty Scieranie sig¢ rozmych poglgdow i stanowisk, a czesto przenosity sie z sal
seminaryjnych do prywatnych mieszkan, sal internatu czy hoteli ZNP. Zaostrzalo to
krytycyzm, zmuszato do czytania, do przemyslenia kazdej kwestii, stuzylo rozbudzaniu
czynnych zainteresowan®"’

Lekarz, psycholog i pedagog Stefan Szuman (1889-1972)° odrzucat teorie talentu
1 specyficznych wrodzonych cech osobowo$ci nauczyciela. Jego zdaniem powodzenie
wychowania tkwi w bogactwie osobowosci wychowawcy, umiejetnosci oddziatywania oraz
dojrzatoéci jego charakteru®'. Uwazal, ze: W zawodzie pedagogicznym osobowosé
wychowawcy gra role istotng. Bo przeciez nauczyciel nie jest bezdusznym zbiornikiem
wiedzy, nie jest mowionym podrecznikiem, nie jest naczyniem, w ktorym wiedza zostaje
mechanicznie zdeponowana i nagromadzona, aby jq stqd niejako rozlewano mechanicznie do
— na razie — jeszcze mniej pojemnych naczyn, ktorymi sq umysty uczniow. Jako wychowawca,
nauczyciel tez nie jest zbiorem norm i przepisow etycznych i wychowawczych, nie jest
bezosobistym prawem i kodeksem wychowania (...), lecz autonomiczng jednostkq
wychowujgcq, ktora uczy i wychowuje zawsze swoim stylem, swojq manierq, swojq
osobowosciq

Wybitny teoretyk wychowania Zygmunt Karol Mystakowski (1890-1971)°* w 1925
roku opublikowat rozprawe Co to jest talent pedagogiczny? Wedlug niego talent wigzal ze
strong realizacyjna, tj. z samym urzeczywistnieniem zamiardw tworczych. Cecha dominujaca

17 Por. W. Okon, Wizerunki stawnych pedagogow..., dz. cyt., s. 128.

518 por. tamze, s. 129.

619 Cyt. za: tamze.

620 7ob. M. Kielar-Turska, Szuman Stefan, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wicku, t. 6, red. T. Pilch,
Warszawa 2007, s. 346-352; M. Przetacznik-Gierowska, A. Wyszynska, Stefan Szuman (1889-1989). W stulecie
urodzin, Krakow 1990; W. Okon, Wizerunki stawnych pedagogow..., dz. cyt., s. 418-446.

821 por. J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 188.

622 S Szuman, Talent pedagogiczny, Krakow 1947, s. 23-24. Por. A. Smoftalski, Wizje nauczyciela..., dz. cyt.,
s. 50; H. Kwiatkowska, Pedeutologia, dz. cyt., s. 31.

625 7ob. T. Aleksander, Mystakowski Zygmunt Karol, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wicku, t. 3, red.
T. Pilch, Warszawa 2004, s. 451-454; W poszukiwaniu podstaw pedagogiki. Zygmunt Mystakowski (1890-1971),
red. T. Nowacki, Warszawa 1999; W. Okon, Wizerunki stawnych pedagogow..., dz. cyt., s. 309-333.
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talentu pedagogicznego jest kontaktowos¢. Wedtug Mystakowskiego, kontakt polega na tym,
ze dwie osoby, mimo fizycznego oddalenia, sq ze sobg w takim stale podtrzymywanym
porozumieniu, zZe nie trqcq wzajemnej kontroli nad sobq, informujq si¢ o sobie dostatecznie
(...). Brak kontaktu jest rownoznaczny z brakiem wtasciwego sposobu reagowania, dlatego tez
ma on tak wielkie znaczenie w pracy nauczyciela®”.

Do podstawowych sktadnikoéw talentu pedagogicznego zaliczat takze: zywos$¢ wyobrazni,
instynkt rodzicielski, pobudliwo$¢, zdolnos¢ do wyrazania uczu¢ i nastawienie caloksztaltu
psychiki na zewnatrz. Cechy te sprzyjaja kontaktowoéci. Zywoéé wyobrazni umozliwia
wczuwanie si¢ w cudze stany psychiczne. Nauczyciel powinien posiada¢ instynkt
rodzicielski, ktory okreslat jako upodobanie do rozwijajgcego sie dokota zycia oraz zdolnos¢
do wyrazania uczu¢ za pomocqg zwyklych srodkow gestu, mimiki, intonacji i wypowiedzen.
Ostatnig cechg powinno by¢ ekstrawertyczne nastawienie psychiki, czego przeciwienstwem

. LT e . 625
jest zamkniecie si¢ we wlasnym §wiecie wewngtrznym .

Mystakowski dostrzegajac w terminologii okreslajacej czynnosci nauczycielskie duza
wieloznaczno$¢, dokonat proby ich ujednolicenia. W 1970 roku liste czynnoSci
nauczycielskich  obejmujacej trzy podstawowe terminy (nauczanie, ksztalcenie,
wychowywanie) rozszerzyt o dwa dodatkowe: wdrazanie 1 wyrabianie. Oto jego propozycja:

1. Uczymy sie (i nauczamy) wiadomosci, sprawnosci elementarnych materiatu jezykowego,
operacji rachunkowych, pomiarowych itp.

2. Wdrazamy nawyki, przyzwyczajenia.

3. Wyrabiamy praksje, techniki elementarne, ogolng zrecznosé fizyczng, zaradnosé¢ w zyciu
praktycznym, takt (zrecznos¢ w postgpowaniu).

4. Ksztalcimy funkcje (np. myslenie naukowe), przekonania, postawy, swiatopoglgd, smak
estetyczny, umiejetnosci tworcze, uczucia.

5. Wychowujemy calego cztowieka jako aktywnego i tworczego czlonka spotecznosci,
niekiedy w znaczeniu wickszych calosci, na przyklad wychowanie fizyczne®*®

Mystakowski bardzo cenit czynnosci badawcze nauczyciela. Dostrzegal w nich ogromne
korzysci samoksztalceniowe. W samym nauczycielu widzial badacza rzeczywistosci
pedagogicznej 1 jej reformatora: Tenm duch badawczy, ta potrzeba wnikliwej analizy
i rekonstrukcji nie jest obowigzkiem ani domengq jakiegos jednego cztowieka, a nie jakiejs
niewielkiej grupy osob wybranych; jest to obowigzek wszystkich, przede wszystkim zas ludzi
wykwalifikowanych i zawodowo poswigcajqcych si¢ wychowaniu. Twierdze, Ze nauczyciel
i wychowawca nie moze by¢ dobrym nauczycielem i wychowawcq, jezeli nie posiada
samokrytycyzmu, to jest zdolnosci do analizy wiasnego postepowania w perspektywie jego
skutkow, jezeli nie jest czujny i nie posiada gotowosci do rewizji wltasnych poglgdow
i nawyknien i jezeli uwierzyl w swq nieomylnosé¢ pedagogiczng®’.

Pedagog i pedeutolog Jan Bohucki (1901-1991)** za podstawowe kategorie osobowosci
nauczyciela przyjmuje: umystowos$¢ bogato wyposazong we wszystkie wartosciowe cechy
psychiczne oraz skrystalizowany wtasny naukowy poglad na $wiat; moralno$¢ — jako zespot
wlasciwos$ci warunkujacych $wiadome przestrzeganie obowigzujacych w danym czasie norm

624 por. tamze, s. 331.

623 Por. tamze, s. 331-332; H. Kwiatkowska, Pedeutologia, dz. cyt., s. 30-31.

826 W . Okon, Wizerunki stawnych pedagogéw..., dz. cyt., s. 332.

27 por. tamze, s. 333.

628 Zob. P. Kowolik, Bohucki Jan, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, suplement, red. T. Pilch,
Warszawa 2010, s. 43-44.
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spotecznych; humanizm spoteczny w postaci warto§ciowania i poszanowania kazdego
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cztowieka®”.

Historyk, pedagog i pisarz Aleksander Kaminski (1903-1978) *° zajat sie problematyka
etyki zawodu nauczycielskiego, a zwlaszcza kwestia obowigzkéw moralnych nauczyciela
wobec ucznidw. Przedstawil ogélne normy moralne, ktore reguluja relacje nauczyciel-uczen:
dobrze uczy¢; by¢ zyczliwym dla dzieci; zachowywac si¢ tak, jakby chciat nauczyciel, aby
zachowywali si¢ jego uczniowie; wprowadza¢ dzieci i mlodziez w wartosci kultury. Wedtug
Kaminskiego respektowanie przez nauczyciela etyki zawodowej jest decydujacym ogniwem
w pracy i moze pobudza¢ pomyslny rozwoj ucznidow. Jego zdaniem dobra realizacje
»rzemiosta” nauczycielskiego mozna osiaggna¢ poprzez zyczliwo$¢, przyktadny sposob
zachowania si¢ nauczyciela, skuteczne wprowadzanie ucznia w $wiat wartosci® .

Zasadniczym walorem pedagogii Kaminskiego jest wyeksponowanie wzajemnosci
perspektyw dzialania wychowawcéw i wychowankéw jako podmiotdw i partnerow. Jego
zdaniem: Podstawa demokratycznego kierownictwa wychowawczego, ktora stanowi
fundament partnerskiej wiezi z wychowankami, sprowadza si¢ do tego w gruncie rzeczy, iz
wychowawca nie stawia siebie ponad, ani poza mlodziezq, lecz wsrod niej. Jest czynny razem
z mtodymi i wsrod miodych. Doradza — nie narzuca, inspiruje i sprawdza, a nie wykonuje
czegos za miodziez. Kontroluje, gdyz wie, ze mlodziez lubi by¢ kontrolowana przez tych,
ktorzy jej przewodzq632.

Filozof, pedagog, historyk nauki i kultury Bogdan Suchodolski (1903-1992)°*
wyeksponowat dwie cechy nauczyciela, ktére wynikaja z jego pracy zawodowej. Pierwsza
z nich to ,,pelnowartos$ciowy start”, tzn. podejmuje wykonywanie obowiazkéw zawodowych
w pelnym zakresie, bez okresu wstepnego przyuczania, od poczatku posiada pelne prawa
1 obowiazki. Druga cecha polega na tym, ze przez caty okres swej pracy robi to samo, nie
otwiera si¢ przed nim zadna kariera. Jest szczegdlnym funkcjonariuszem, ktéremu nalezy si¢
szczegoOlne traktowanie. Jego zdaniem zawod nauczycielski nalezy do zawodow, ktorych
dobre wypetnianie zalezy w najwyzszej mierze od wartosci czlowieka®™*.

Dydaktyk i pedeutolog Leszek Ryszard Bandura (1904-1984)° w pracy W jaki sposéb
wychowuje szkota (1956) porusza problem wychowania moralnego 1 jaka rolg w tym procesie
powinien spetnia¢ nauczyciel. Jego zdaniem pedagog ma dominujace znaczenie w dziedzinie
swiadomego 1 planowego oddziatywania wychowawczego. Nauczycielowi przypisywat role

629 por, J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 188. Zob. J. Bohucki, Osobowos¢ nauczyciela w swiadomosci

miodziezy, Katowice 1965.

830 Zob. B. Sliwerski, Wspotczesne teorie i nurty wychowania, Krakow 2003, s. 77-89; W. Okon, Wizerunki
stawnych pedagogow..., dz. cyt., s. 195-221; 1. Lepalczyk, E. Marynowicz-Hetka, Kaminski Aleksander,
w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 2, red. T. Pilch, Warszawa 2003, s. 511-515; A. Janowski,
Aleksander Kaminski — pedagog dzielnosci i stuzby, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 1, red. T. Pilch,
Warszawa 2003, s. 515-518; M. Lobocki, ABC wychowania, Lublin 1999, s. 61-66.

83! Por. W. Woloszyn-Spirka, W poszukiwaniu realistycznych..., dz. cyt., s. 105-106.

832 Cyt. za: B. Sliwerski, Wspolczesne teorie..., dz. cyt., s. 87.

633 Zob. 1. Wojnar, Suchodolski Bogdan, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 6, red. T. Pilch,
Warszawa 2007, s. 7-15; Profesor Bogdan Suchodolski, Jego filozofia, mysl pedagogiczna i dziatalnosé, red.
I. Wojnar, H. Kwiatkowska, Z. Kwiecinski, Warszawa 1996; Bogdan Suchodolski w stulecie urodzin, trwatosé¢
inspiracji, red. 1. Wojnar, J. Kubin, Warszawa 2004; L. Witkowski, Dwoistos¢ w pedagogice Bogdana
Suchodolskiego, Krakéw 2001; A. Ciazela, Filozofia kultury i wychowania Bogdana Suchodolskiego w latach
Drugiej Rzeczpospolitej, Radom 2005; B. Truchlinska, Filozofia kultury Bogdana Suchodolskiego, Lublin 2006;
W. Okon, Wizerunki stawnych pedagogow..., dz. cyt., s. 391-417.

34 Ppor. B. Suchodolski, Polityka kulturalno-oswiatowa w Polsce wspolczesnej, Warszawa 1937, s. 106;
A. Smoftalski, Wizje nauczyciela..., dz. cyt., s. 51.

633 Zob. E. Rodziewicz, Bandura Ludwik Ryszard, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 1, red. T. Pilch,
Warszawa 2003, s. 310-312.
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spotecznego  aktywisty.  Podkre$lat  wysoka ideowo$¢ nauczycieli  wynikajaca
z uksztattowanego $wiatopogladu oraz poczucia odpowiedzialnosci za wykonywana prace®®.

Za pozadane cechy osobowosci nauczyciela uwazal: wytrwato$¢, cierpliwosé,
wyrozumiato$¢, optymizm, zywe usposobienie, sumiennos$¢, pracowito$¢, uczciwosc,

.y r 7,637
prawosc, rz€CZoOwosc .

Pedagog, profesor Uniwersytetu Gdanskiego Romana Miller (1906-1983) wskazata na
brak przygotowania nauczyciela do wspolpracy ze §rodowiskiem szkotly, brak umiejetnosci
wplywu na ucznidw oraz demoralizacj¢ nauczyciela, ktora wynika ze zlej organizacji pracy
szkoty®™®.

Filozof 1 historyk filozofii Jan Wawrzyniec Legowicz (1909-1992) w pracy
O nauczycielu (1975) przedstawil uzasadnienie humanistycznej filozofii nauczania
1 wychowania, zwlaszcza osobowosciowej struktury nauczyciela, jego postawy cztowieczej
(humanum), potrzeby komunikatywnosci 1 prowadzenia dialogu osobowosciowego,
wspotzycia 1 przyjazni z ksztalconym wychowankiem oraz ustawicznego samorozwoju
i samodzielnosci®™.

Wincenty Okon (1914-2011) sformulowal trdjstopniowy system wartosci wzoru
osobowego nauczyciela, na ktory sktadajg sig:

a) jego walory osobiste — postawa moralna, charakter, rzetelna wiedza, talent. Wedtug niego:
Jesli mamy okreslic, jakiego nauczyciela uwazac¢ nalezy za doskonalego z punktu widzenia
jego wartosci osobistej, to mozna odpowiedzied, iz pod tym wzgledem najlepszy bedzie ten
nauczyciel, ktory w stopniu wysokim poznal i wciela w Zycie wiedzg o Swiecie oraz
podstawowe normy spoteczno-moralne, ucielesnia w swoim Zyciu idealy prawdy, dobra
i piekna, udoskonala wlasny system wartosciowania, stale dqgzenie do stawania sie
maqdrzejszym, lepszym i wrazliwym na pigekno, a zarazem do czynienia innych takimi.

b) pozytywny stosunek do uczniéw, dodatni wptyw wychowawczy, zaspokojenie ich potrzeb.
Nauczyciel powinien posiada¢ takie cechy, jak: sprawiedliwo$¢, wysokie wymagania,
stanowczo$¢, wyrozumiatos¢, cierpliwos¢, zyczliwo$¢, poczucie humoru, pogodne
usposobienie itp.;

c) stosunek do spoteczenstwa — postawa aktywna i zaangazowana, uspotecznienie, zaradnos¢,
ukierunkowanie na dobro grupy. Jego zdaniem: Nauczyciel ma by¢ tym, kto z tytutu swego
uspotecznienia poczuwa si¢ do odpowiedzialnosci za wilasne spoteczenstwo, kto w miare
swych sil przyczynia sie do uspoleczniania mlodego pokolenia i catego spoleczerstwa®®

Socjolog wychowania i dziatacz spoleczny Mikolaj Kozakiewicz (1923-1998)°"' na

tamach ,,Nowej Szkoty” zaprezentowal badania empiryczne na temat: ,Ideat nauczyciela
w oczach uczniow". Autor przedstawil wyniki badan Henryka Rowida i Romany Miller,
z ktorych wynikato, ze mtodziez ma skonkretyzowany obraz ,,dobrego nauczyciela”, pewien
wzorzec o0sobowosci obrazujacy jego wilasciwosci fizyczne i1 psychiczne. Kozakiewicz
wskazat, jakie cechy osobowosci nauczyciela sg szczego6lnie cenione 1 jakich cech
negatywnych nie powinien posiada¢®®.

836 por. W. Woloszyn-Spirka, W poszukiwaniu realistycznych..., dz. cyt., s. 102-103.

87 por. J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 190.

538 Por. W. Woloszyn-Spirka, W poszukiwaniu realistycznych..., dz. cyt., s. 103.

839 Por. J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 189.

840 por. tamze, s. 191.

641 7ob. Z. Izdebski, M. S. Szymanski, Kozakiewicz Mikolaj, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 2,
red. T. Pilch, Warszawa 2003, s. 817-819.

42 Por. W. Woloszyn-Spirka, W poszukiwaniu realistycznych..., dz. cyt., s. 103.
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Jozef Koztowski (1910-1990) wyrdznia kilka typoéw nauczycieli: tych, ktorzy sa bardzo
lubiani przez swoich uczniéw, do ktorych dzieci ,,Igng”; nauczycieli, ktérzy uwazaja, ze
jedyna metoda bycie surowym sedzig, stawiajagcym wysokie wymagania, nieustannie
strofujacego 1 karcacego; nauczycieli obojetnych, ktorzy nie sg w stanie pobudzi¢ dzieci do
zywej reakcji. Wedlug niego nie mozna skutecznie oddziatywa¢ na uczniéw, nie utrzymujac
z nimi zywego kontaktu. W pracy nauczyciela najwazniejsze jest oddziatywanie
wychowawcze 1 duchowe. Jego zdaniem: Wychowawcg moze by¢ tylko taki cztowiek, ktorego
sfera dugfzsowa przekracza daleko granice jego wilasnych interesow i pobudza inne sfery
duchowe™ .

W sylwetce nauczyciela wyrdéznia trzy warstwy: zawodowa: ukierunkowanie na
dzialalno$¢ o$wiatowsa, ogdlng orientacje polityczna, system wartosci, wiedza pedagogiczna;
specjalnos¢: wiedza, umiejetnosci, postawa; cechy osobiste: temperament, aspiracje, zakres
i nasilenie aktywnosci, styl pracy, podatno§¢ na innowacje, tworcze dziatanie®*.

Tadeusz Malinowski wskazuje na nastgpujace cechy osobowosci nauczyciela, ktore
warunkuja efektywnos$¢ jego pracy: zywy temperament, stanowczo$¢ 1 konsekwencja, mitos¢
do dzieci, sumienno$¢ i obowiazkowo$¢, pracowito$¢, gruntowne wyksztalcenie, szerokie

. . 645
zainteresowania spoieczne .

Dyrektor Instytutu Pedagogicznego w Warszawie Pawel Sosnowski, sprecyzowat
wymagania stawiane przysztemu nauczycielowi. Wedlug niego nauczyciel powinien
posiadac:

a) kulture naukowa, ktora powinna by¢ krzewiona juz w szkole sredniej;

b) przygotowanie pedagogiczne (powinien naby¢ umiejetno$¢ pracy samodzielnej, metode
pracy naukowej, tak by, dobrze pokierowac pracg ucznia);

c) kulture spoteczng (Swiadomos¢ obowigzkow i praw ucznia i innych nauczycieli, poczucie
odpowiedzialnosci);

d) kulture estetyczna, ktora szkota Srednia miata wyrabia¢ poprzez nauke rysunkow, muzyki,
wycieczki 1 utrzymanie w szkole fadu, porzadku i1 pigkna; a w szkotach wyzszych miaty
temu stuzy¢ wyktady z dziedziny sztuki;

e) odpowiednie obycie towarzyskieé%.

Kandydat na nauczyciela powinien pozna¢ zadania i cele wychowania, sposoby, $rodki
obserwacji 1 badania mtodziezy. Mial réwniez pozna¢ wartos¢ wychowawczg i naukowa
swojego przedmiotu specjalno$ciowego oraz metody i S$rodki jego nauczania. Wedtug
Sosnowskiego Najlepszg bron nauczycielowi — wychowawcy damy, gdy wdrozymy go do
pracy nad sobq. Kto potrafi siebie obserwowac oraz poznaé, siebie uczy¢, oraz siebie

wychowywaé, ten bedzie mial najlepsze zadatki do pracy wychowawczej nad innymi®’.

Filozof Jozef Stanistaw Tischner (1931-2000) uwazal, ze podstawowq powinnoscig
wychowawcy jest przekazywanie nadziei w wiernosci i prawdzie®*.

3 Por. J. Kozlowski, Analiza i ocena pracy nauczyciela, Warszawa 1966, s. 45. Por. W. Woloszyn-Spirka,
W poszukiwaniu realistycznych..., dz. cyt., s. 104,

844 por. J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 188. Zob. J. Koztowski, Nauczyciel a zawod, Warszawa 1966;
tenze, Wzor osobowy wspolczesnego nauczyciela, Warszawa 1963.

845 Por. J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 190. Zob. T. Malinowski, Nauczyciele i spoteczenstwo,
Warszawa 1955.

84 por. S. I. Mozdzen, Historia wychowania 1918-1945, dz. cyt., s. 101.

647 Cyt. za: tamze.

648 Cyt. za: J. Kuzma, Nauka o szkole..., dz. cyt., s. 189.
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W Polsce w okresie migdzywojennym wypracowano koncepcje ksztalcenia nauczycieli
dla szkot srednich na poziomie uniwersyteckim. Studia pedagogiczne odbywaty si¢ przede
wszystkim w trzech uniwersytetach: Jagiellonskim, Warszawskim i Poznanskim®®.

W zakresie koncepcji ksztatcenia nauczycieli siggano do dorobku pedentologicznego Jana
Wiadystawa Dawida, Anieli Szycdéwnej, Stanistawa Karpowicza, Stefanii Sempotowskiej,

Jozefy Jotejko, Henryka Rowida®.

W pierwszych latach po odzyskaniu niepodleglosci szkolnictwo borykato si¢ z wielkimi
problemami kadrowymi. Brakowato przede wszystkim dostatecznej liczby nauczycieli, a ich
przygotowanie ogolne i zawodowe nie odpowiadato stawianym wymaganiom®'.

Dekret o ksztalceniu nauczycieli szkél powszechnych z 7 lutego 1919 1.°°* ustanawiat

seminaria nauczycielskie jako obowigzkowe zaktady ksztatcenia nauczycieli. Przyjmowano
do nich kandydatow po ukonczeniu siedmioletniej szkoly powszechnej. Byly to zaklady
pigcioletnie, w ktorych realizowano program nauczania na poziomie S$rednich szkot
ogoblnoksztatcacych oraz przygotowywania praktycznego do zawodu. Odgrywaly one wybitng
rolg¢ w przygotowaniu wyspecjalizowanej kadry pedagogiczne;j 633,

Przez pierwsze trzy lata uczniowie zdobywali wyksztatcenie ogdlne, natomiast kolejne
dwa lata byly przeznaczone na przedmioty pedagogiczne. Praktyki pedagogiczne odbywaty
si¢ w szkolach ¢wiczef, ktére byly tworzone przy seminariach. Absolwenci seminarium
mieli prawo do objecia stanowiska nauczyciela tymczasowego w szkole powszechnej. Po dwu
latach pracy odbywat si¢ drugi egzamin, ktory polegat na przeprowadzeniu lekcji, weryfikacji
znajomos$ci ustawodawstwa szkolnego, organizacji szkolnictwa, jednego przedmiotu
pedagogicznego oraz ogodlnoksztatcacego, ktérego znajomos¢ nalezalo pogltebi¢c w drodze

649 Ppor. E. Magiera, Historyczne konteksty..., dz. cyt., s. 20-21. Zob. O. Anweiler, Nauki uniwersyteckie
i ksztalcenie nauczycieli w Niemczech i w Polsce — uwagi historyczne, w: Nauczyciel i ksztalcenie nauczycieli.
Zmiany i wyzwania, red. W. Horner, M. Szymanski, Warszawa 2005, s. 33-34; R. Stankiewicz, Nauczyciel
w czasach II Rzeczypospolitej, w: Nauczyciel — opiekun — wychowawca (tradycje — terazniejszoS¢ — nowe
wyzwania), red. R. Stankiewicz, Poznan-Zielona Gora 2002, s. 55-71.

60 Zob. A. Szycowna, O powinnosciach nauczyciela i jego ksztalceniu, Warszawa 1915; H. Rowid, Wspélczesne
prady w dziedzinie ksztalcenia nauczycieli szkol powszechnych, ,Rocznik Pedagogiczny” 1921 nr 1, s. 54-59;
A. Smolalski, Wizje nauczyciela..., dz. cyt.; tenze, Polska historiografia pedeutologiczna, ,Przeglad
Historyczno-Oswiatowy” 2001 nr 3-4, s. 5-24; L. Kowalczyk, Wkiad Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego
w rozwoj koncepcji ksztalcenia i doksztatcania nauczycieli (1918-1939), Bydgoszcz 1978.

85! Por. P. Mazur, Szkolnictwo na Lubelszczyznie..., dz. cyt., s. 121.

2 DzUMWRIOP 1919, nr 2, poz. 3.

653 Por. E. Dru¢-Olejarnik, Szkolnictwo powszechne w wojewédztwie lubelskim w latach 1918-1939, Lublin 1980
(mps), s. 244; J. Doroszewski, Praca oswiatowa i kulturalna na Lubelszczyznie w latach Il Rzeczypospolitej,
Lublin 1995, s. 34; J. Chodakowska, Reforma ksztatcenia nauczycieli szkot Srednich w pierwszym dziesigcioleciu
Polski miedzywojennej, w: Oswiata, szkolnictwo i wychowanie w latach Il Rzeczypospolitej, red. K. Poznanski,
Lublin 1991, s. 445-452. P. Mazur, Szkolnictwo na Lubelszczyznie..., dz. cyt., s. 124. Zob. M. Pecherski,
M. Swiatek, Organizacja oswiaty w Polsce w latach 1917-1977, Warszawa 1978; R. Stankiewicz, Nauczyciel
w czasach II Rzeczypospolitej, w: Nauczyciel — opiekun — wychowawca (tradycje — terazniejszos¢ — nowe
wyzwania), red. R. Stankiewicz, Poznan-Zielona Goéra 2002, s. 20-21; E. Deren, Ksztalcenie nauczycieli
w Polsce w seminariach nauczycielskich i liceach pedagogicznych (1918-1970), Mystowice 2010, s. 56-96;
R. Stankiewicz, Nauczyciel w czasach II Rzeczypospolitej, w: Nauczyciel — opiekun — wychowawca (tradycje —
terazniejszoS¢ — nowe wyzwania), red. R. Stankiewicz, Poznan-Zielona Goéra 2002, s. 13-54; A. Cwer,
Ksztalcenie nauczycieli w Polsce w dwudziestoleciu miedzywojennym, w: Kompetencje wspoilczesnego
nauczyciela, red. K. Zegnatek, Warszawa 2008, s. 95-104; E. Brodacka-Adamowicz, Ksztalcenie nauczycieli
szkot Srednich ogolnoksztatcqcych i seminariow nauczycielskich w Polsce w latach 1918-1924 w swietle
obowigzujgcych przepiséw, w: Kompetencje wspélczesnego nauczyciela, red. K. Zegnatek, Warszawa 2008,
s. 105-118.
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samoksztatcenia. Po pomyslnie zdanym egzaminie nauczyciel nabywal uprawnienia
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nauczycielskie na state®”.

Kandydaci do zawodu nauczycielskiego uczyli si¢ pracy oswiatowo-kulturalnej
w Srodowisku. Mtodziez zapoznawata si¢ z prowadzeniem biblioteki, zaje¢ w Swietlicy,
dziatalno$cig chorow i teatréw ludowych, praca spotdzielni i kotek rolniczych. Seminaria
wypracowaty charakterystyczny styl nauczania i wychowania oraz wyjatkowg atmosfere
wychowawcza, ktora sprzyjata ksztaltowaniu osobowosci wychowankéw oraz realizacji
wyznaczonych celow. W zakladach ksztatcenia nauczycieli kladziono nacisk na wychowanie
w organizacjach mtodziezowych 1 uspotecznienie wychowankéw, wdrazano pedagogike
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,»howego wychowania” oraz rozwijano regionalizm™".

Program seminarium okreslit sylwetke przysztego nauczyciela, ktory miat odznaczac sie:
aktywnoscig, samodzielnym mys$leniem, umiejetnosciag rozwigzywania probleméw, czynnym
zaangazowaniem w prac¢ zawodowa i dzialalno§¢ spoteczng, potrzeba doskonalenia
zawodowego 1 samoksztatcenia. Seminaria ktadly nacisk na ksztattowanie postawy stuzby dla
panstwa, odpowiedzialnosci za niepodlegle panstwo 1 przygotowywaty do pracy
w $rodowisku 1 dla niego. Rozwijano takie cechy, jak: pracowito$¢, sumienno$¢, rzetelne
wypetnianie obowigzkdéw oraz rozbudzano potrzebe nieustannego doksztalcania i pracy
spotecznej®™.

Seminaria nauczycielskie nie byly w stanie zaspokoi¢ ogromnych potrzeb szkolnictwa
powszechnego. Dlatego tez Ministerstwo Wyznan Religijnych 1 O$wiecenia Publicznego
organizowalo Panstwowe Kursy Nauczycielskie. W 1920 roku przeksztalcono je w Wyzsze
Kursy Nauczycielskie. Byly to roczne kursy pedagogiczne dla absolwentow pelnych szkot
srednich ogodlnoksztatcacych oraz dwuletnie dla mtodziezy z ukonczong co najmniej szostg
klasg szkoly $redniej. Celem ich bylo podniesienie zawodowego wyksztatcenia nauczycieli.
Dawaty one stuchaczom podstawy wiedzy pedagogicznej, zapoznawaly z nowymi metodami

pracy oraz poglebialy wiadomosci z zakresu wyktadanego przedmiotu®’.

Dla absolwentéw seminaridw nauczycielskich uniwersytety byly niedostepne. Dlatego tez
z mys$la o nich uruchomiono nowy typ uczelni — instytuty: Panstwowy Instytut Pedagogiczny
w Warszawie (1919-1925), Panstwowy Instytut Nauczycielski w Warszawie (1921-1926,
ponownie od 1930), Instytut Pedagogiczny w Katowicach, Wydzial Pedagogiczny Wolnej

Wszechnicy Polskiej w Warszawie, Instytut Pedagogiczny ZNP w Warszawie (od 1932)%F,

554 Por. E. Magiera, Historyczne konteksty..., dz. cyt., s. 22-23.

8353 por. tamze, s. 22.

8% Por. tamze, s. 21-22. Zob. J. Kulpa, Ksztalcenie nauczycieli szkél powszechnych w Polsce w latach 1918-
1939, Wroctaw 1963; J. Doroszewski, Seminaria nauczycielskie w Polsce w swietle polityki oswiatowej panstwa
(1918-1937), Lublin 2002; J. Chodakowska, Reforma ksztalcenia nauczycieli..., dz. cyt., s. 445-452;
B. Wierzchowska-Konera, Kwalifikacje zawodowe nauczycieli szkot Srednich ogolnoksztatcgcych w latach
1918-1939 w swietle obowiqzujgcych przepisow, ,,Annales Universitatis Mariae Curie-Sklodowska” 2 (1989),
s. 55-63; F. Sliwinski, Organizacja szkolnictwa w Polsce wspélczesnej, Lwow-Warszawa 1932; M. Iwanicki,
Spoleczna dzialalnosé pozaszkolna nauczycieli szkoél powszechnych w latach 1918-1939, Olsztyn 1984;
J. Doroszewski, Dziatalnos¢ kulturalna i artystyczna nauczycieli szkolnictwa pedagogicznego na Lubelszczyznie
w latach 1918-1939, ,,Acta Universitatis Vratislaviensis” 1995, s. 163-173; B. Szyszka, Zaklady ksztalcenia
nauczycieli na Lubelszczyznie w okresie miedzywojennym — stan badan i propozycje badawcze, w: Oswiata,
szkolnictwo i wychowanie w latach Il Rzeczypospolitej, red. K. Poznanski, Lublin 1991, s. 205-213; Kwalifikacje
zawodowe nauczycieli szkot powszechnych, t. 1, oprac. Z. Kiwatkowski, S. Bialas, Lwow 1937.

87 por. B. Szyszka, Zaktady ksztalcenia..., dz. cyt., s. 206; J. Doroszewski, Dzialalnos¢ kulturalna..., dz. cyt.,
s. 164; P. Mazur, Szkolnictwo na Lubelszczyznie..., dz. cyt., s. 126. Zob. R. Stankiewicz, Nauczyciel w czasach
1I Rzeczypospolitej, w: Nauczyciel — opiekun — wychowawca (tradycje — terazniejszos¢ — nowe wyzwania), red.
R. Stankiewicz, Poznan-Zielona Géra 2002, s. 29-30.

6% por. E. Magiera, Historyczne konteksty..., dz. cyt., s. 24-25. Zob. R. Stankiewicz, Nauczyciel w czasach...,
dz. cyt., s. 42-43.
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Instytut Pedagogiczny w Lublinie przy KUL (od 1920), Instytut Nauczycielski TNSW
w Lodzi (od 1921)%%.

Absolwenci tych instytucji byli zobowigzani po 2-5 latach pracy w szkole publicznej do
zdania egzaminu praktycznego, ktory miat wykaza¢ umiejetnos¢ stosowania wiedzy
teoretycznej w dzialalnosci edukacyjnej. Pozytywny wynik egzaminu byt niezbedny do

.- .. . 660
stabilizacji nauczyciela™ .

Reforma jedrzejewiczowska z 11 marca 1932 roku wprowadzita rowniez zmiany
w ksztalceniu nauczycieli. Z poczatkiem roku szkolnego 1937/38 zlikwidowano seminaria
nauczycielskie, a ich miejsce zajely trzyletnie licea pedagogiczne, do ktorych przyjmowano
kandydatow z ukonczonym gimnazjum. Drugg forma ksztalcenia nauczycieli szkot
powszechnych bylo dwu lub trzyletnie pedagogium, ktére oparte bylo na pelnym
wyksztatceniu $rednim®®’.

Program pedagogium zbudowany byt na bazie nauk pedagogiczno-spotecznych oraz
uwzglednial specjalizacj¢ w wybranej grupie przedmiotéw: humanistycznych, matematyczno-
fizycznych, geograficzno-biologicznych. Kandydaci byli przygotowywani do nauczania
dwoch przedmiotéow w siedmioklasowej szkole powszechnej. W programie studiow mozna
bylo wyr6zni¢ cztery grupy przedmiotow ksztalcenia: przedmioty pedagogiczne i1 nauki
pomocnicze (filozofia, socjologia, psychologia, biologia wychowawcza); metodyke
przedmiotow 1 praktyke pedagogiczng; przedmioty artystyczno-techniczne (rysunki, roboty
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reczne, $piew i ¢wiczenia cielesne); przedmiot naukowy .

Ustawa z 26 wrzeénia 1922 r.° okreglata, ze nauczycielem moze by¢ wytacznie osoba,
ktéra zda egzamin panstwowy na pedagoga szkot Srednich. Sktadat sie¢ on z dwoch czgsci —
praktycznej 1 teoretycznej (w formie pisemnej 1 ustnej). Kandydaci, ktorzy zdali pomysinie,
otrzymywali dyplom nauczyciela szkoty $redniej. Okres przejsciowy dla nauczycieli na
uzupelnienie brakow w wyksztatceniu uptywat wraz z koncem roku szkolnego 1928/1929. Na
stanowisku mogli pozosta¢ jedynie ci, ktorzy zdali egzamin. W zwigzku z trudng sytuacja
materialng nauczycieli termin ten byl kilkakrotnie przekladany. Koniec roku szkolnego
1932/1933 wyznaczono jako ostateczny termin sktadania egzaminéw kwalifikacyjnych®®*.

Przed niewykwalifikowanymi nauczycielami zawista grozba zapowiadanych redukcji
personalnych. Wielu pedagogéw w wyniku reformy szkolnictwa miato przejs¢ do szkot
powszechnych, a cze$¢ postanowiono przenies¢ w ,stan spoczynku”. Okolicznosci te

zmobilizowaty nauczycieli do starania si¢ o dyplom®®.

W okresie miedzywojennym dokonano istotnego przelomu w ksztatceniu nauczycieli.
Druga Rzeczypospolita stworzyla panstwowy system edukacji nauczycieli. Nauczyciele szkot
srednich odpowiednie przygotowanie do zawodu uzyskiwali podczas studiow na

59 Por. S. I. Mozdzen, Historia wychowania 1918-1945, dz. cyt., s. 96.

%60 por. tamze.

1 Ppor. P. Mazur, Szkolnictwo na Lubelszczyznie..., dz. cyt., s. 125; E. Magiera, Historyczne konteksty...,
dz. cyt., s. 25. Zob. R. Stankiewicz, Nauczyciel w czasach..., dz. cyt., s. 30-36; E. Deren, Ksztalcenie
nauczycieli..., dz. cyt., s. 99-111.

52 por. E. Magiera, Historyczne konteksty..., dz. cyt., s. 25.

63 DZUMWRIOP 1922, nr 90, poz. 828.

5% por. B. Wierzchowska-Konera, Szkolnictwo Srednie ogdlnoksztalcgce w wojewddztwie lubelskim w latach
1918-1939, Lublin 1981 (mps), s. 171-175, 178; P. Mazur, Szkolnictwo na Lubelszczyznie..., dz. cyt., s. 123-124.
95 Ppor. B. Wierzchowska-Konera, Szkolnictwo Srednie ogolnoksztalegce..., dz. cyt., s. 179. P. Mazur,
Szkolnictwo na Lubelszczyznie..., dz. cyt., s. 124.



PEDAGOG W CZASACH WSPOECZESNYCH

uniwersytetach, natomiast nauczycieli szkét powszechnych ksztalcono w seminariach,
a p6zniej w liceach pedagogicznych i pedagogiach®®.

Polski nauczyciel w okresie miedzywojennym na ogo6t cieszyl si¢ szacunkiem
w spoteczenstwie 1 przypisywano mu ogromng rol¢ w zyciu narodu. Dnia 10 wrze$nia 1923 r.
na V zjezdzie delegatow Zwiazku Polskiego Nauczycielstwa Szkét Powszechnych
w Warszawie marszatek Jozef Pitsudski mowit o zadaniach nauczycieli w odrodzonej Polsce:
Staneliscie do pracy odrodzenia w odrodzonej Ojczyznie, aby odrodzi¢ dusze, ktore sie
w niewoli splugawity i znikczemnialy. Odrodzi¢ dusze ludzkie, zmieni¢ cztowieka, zrobi¢ go
lepszym, wyzszym, potegzniejszym i silniejszym — oto wasze zadanie. Obok pracy wojskowej,
ktora byt nasz utrwalita krwig wylang, jestescie tymi, ktorzy w odrodzeniu Polski i czlowieka
macie najwieksze prawo do zastugi. Zycie wasze plynie w tej samej ciezkiej pracy, w jakiej
plynelo zycie Zotnierskie. Zyczyé wam jedynie moge, dziekujgc za to przyjecie, abyscie w tej
pracy mieli powodzenie i odczuwali plyngce z niej szczescie, aby te dzieci, co przez wasze
nauczycielskie rece przechodzq, o was tak serdecznie wspominaly, jak chcecie taskawie
0 mnie i 0 mojej pracy wspominaé667.

Nauczyciel, przystepujacy do pierwszej pracy w szkolnictwie, sktadal w obecnosci
dyrektora 1 dwoch swiadkdw przyrzeczenie stuzbowe: W wykonywaniu swych obowigzkow
stuzbowych, szczegolnie w zakresie wychowania i nauczania powierzonej mi miodziezy,
przyczyniac¢ si¢ bede ze wszystkich sit do ugruntowania wolnosci, niepodleglosci i potegi
Rzeczypospolitej Polskiej, ktorej zawsze wiernie stuzy¢ bede. Wszystkich obywateli kraju
w rowne majgc zachowaniu, przepis prawa strzec bede pilnie, obowigzki mego stanowiska
spetniac¢  gorliwie i sumiennie, polecenia mych przetozonych wykonywaé doktadnie,
a tajemnicy urzedowej dochowam... Tak — przyrzekam®®. Po wypowiedzeniu tych stow
nauczyciel sktadal podpis pod tekstem przyrzeczenia.

Nauczyciele szkoty powszechnej mieli obowigzek przepracowania 30 godzin zajgé
lekcyjnych w ciagu tygodnia. Wymiar godzin dydaktycznych dla nauczycieli szkét srednich
byl zr6znicowany od 21 do 27. Nauczyciele ze stazem pracy powyzej 15 lat mogli otrzymac
obnizenie pensum o 1-3 godzin na tydzien. Dyrektor gimnazjum mial zrealizowa¢ 6 godzin
lekcji tygodni0w0669.

Karol Falkiewicz wskazywal, Zze jedng z przyczyn niskiego poziomu nauczania jest
przecigzenie nauczyciela nadmierng liczba godzin pracy. Wedtlug niego pensum nauczycieli

w szkotach powszechnych powinno zosta¢ obnizone do maksimum 24 godzin tygodniowo®”.

Ustawa z dnia 13 lipca 1920 r.°"' zaliczala nauczycieli do drugiej grupy urzednikow
panstwowych X stopnia stuzbowego. Po przepracowaniu sze$ciu lat awansowano nauczyciela
do IX grupy, po szesnastu do VIII, a po dwudziestu szesciu do VII. Nauczyciele otrzymywali
osobne wynagrodzenie za kierowanie szkola. Wysoko$¢ tego dodatku zalezata od stopnia

organizacyjnego szkoty®’?.

8% por. E. Magiera, Historyczne konteksty..., dz. cyt., s. 25.

667§ Pitsudski, Pisma zbiorowe. Wydanie prac dotychczas drukiem ogloszonych, t. 6, Warszawa 1937, s. 142.

8 Cyt. za: H. Lukasik, Wspomnienia o nauczycielach, uczniach, poczatku i rozwoju Szkoly Odziezowej
w Lublinie — w 70-tq rocznice jej zalozenia, Lublin 1989, s. 36. P. Mazur, Szkolnictwo na Lubelszczyznie...,
dz. cyt., s. 138.

89 por. F. Sliwinski, Organizacja szkolnictwa..., dz. cyt., s. 189. Zob. A. Smotalski, Historyczne podstawy...,
t. 2, dz. cyt., s. 107.

870 por. K. Falkiewicz, Ustrdj i program nauki szkot powszechnych, Lwow 1924, s. 9-11. Zob. A. Smotalski,
Historyczne podstawy ..., t. 2, dz. cyt., s. 107.

71 DZUMWRIOP 1920 nr 20, poz. 132.

72 por. E. Dru¢-Olejarnik, Szkolnictwo powszechne..., dz. cyt., s. 242; B. Wierzchowska-Konera, Prawna
i materialna pozycja nauczycieli szkol Srednich w okresie migdzywojennym na przyktadzie wojewodztwa
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Ustawa z 1 lutego 1934 r. przeszeregowata nauczycieli o jedng kategori¢ nizej, w wyniku
czego ich pensje zmalaly od 7 do 10%°”. W roku szkolnym 1933/34 przecigtna pensja
nauczyciela kwalifikowanego po studiach wyzszych, z 10-letnim stazem pracy, wynosila
okoto 355 zi. Warunki materialne pedagogéw poprawily si¢ nieco dopiero w ostatnich latach
przed wybuchem II wojny $wiatowej®’".

Po II wojnie s$wiatowej ksztalcenie nauczycieli szkét podstawowych odbywato sig
w czteroletnich, a od 1957 roku pigcioletnich liceach pedagogicznych, ktore funkcjonowaty
do 1970 roku®”.

W 1954 roku powstat drugi typ zaktadu ksztalcenia nauczycieli szk6t podstawowych —
studium nauczycielskie. Po 1965 roku te zaklady byly likwidowane. W ich miejsce
powstawaty Wyzsze Szkoty Nauczycielskie. Pierwsze placéwki powstaly w 1968 roku.
W latach 1973-1974 przeksztalcono je w wyzsze szkoty pedagogiczne lub filie
uniwersytetow. Od tego czasu ksztatcenie nauczycieli nastgpito na wyzszym poziomie — na
uniwersytetach i w wyzszych szkotach pedagogicznych®’.

W okresie powojennym znacznie rozszerzyt si¢ zakres badan pedeutologicznych. Model
nauczyciela, jego osobowo$¢ 1 postawe pedagogiczng rozpatrywano pod katem spotecznych
funkcji nauczania 1 wychowania, jak rowniez wptywu nauczyciela na ksztalcenie mtodziezy,

ktora ma w przysztosci byé tworczym i aktywnym cztonkiem spoteczenstwa®”’.

*kk

W XX wieku dzigki psychologii poszerzyt si¢ zakres wiedzy empirycznej o nauczycielu,
jego osobowosci, talencie, zdolnosciach wychowawczych. W przygotowaniu zawodowym
nauczycieli akcentuje si¢ ide¢ wielostronno$ci ksztalcenia, ktora ukierunkowana jest na
wielo$¢ 1 roznorodno$¢ czynnikow decydujacych o rezultatach edukacji. Podkresla sig
potrzebe rdéznych rodzajéw aktywnosci (poznawczej, uczuciowo-emocjonalnej, dziataniowej)
1 form organizacyjnych (jednostkowa, zbiorowa, grupowg), ktore nauczyciel powinien
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wykorzystywaé w procesie nauczania’ .

lubelskiego, w: Oswiata, szkolnictwo i wychowanie w latach II Rzeczypospolitej, red. K. Poznanski, Lublin 1991,
s. 144; P. Mazur, Szkolnictwo na Lubelszczyznie..., dz. cyt., s. 131.

73 Ppor. E. Dru¢-Olejarnik, Szkolnictwo powszechne..., dz. cyt., s. 258; B. Szyszka, Szkolnictwo Zamoscia
w dwudziestoleciu miedzywojennym, Warszawa 1987, s. 37. Sila nabywcza pienigdza z 1929 r.: chleb (kg) — 56
gr, masto (kg) — 9 zI, mleko (1) — 70 gr, jajka (szt.) — 25 gr, migso (kg) — 3,50 zl, para butdéw — 60 zt, ubranie
(garnitur) — 225 zi, optata za mieszkanie (2 pokoje + kuchnia) — 87 zt (por. B. Wierzchowska-Konera,
Szkolnictwo srednie ogolnoksztalcqgce..., dz. cyt., s. 421).

P. Mazur, Szkolnictwo na Lubelszczyznie..., dz. cyt., s. 132,

7 Por. Wierzchowska-Konera, Prawna i materialna..., dz. cyt., s. 144; P. Mazur, Szkolnictwo na
Lubelszczyznie..., dz. cyt., s. 132.

875 por. E. Magiera, Historyczne konteksty..., dz. cyt., s. 26. Zob. E. Deren, Ksztalcenie nauczycieli..., dz. cyt.,
s. 116-201. Zob. E. Wasowicz, Informator o zakladach ksztalcenia nauczycieli w latach 1944-1971, Warszawa
1976; B. Ratus, Licea pedagogiczne w Polsce Ludowej (1944-1970), Warszawa-Poznan 1974; W. Wojtynski,
Ksztalcenie nauczycieli w pierwszym c¢wiercwieczu Polski Ludowej, ,,Przeglad Historyczno-O$wiatowy” 1969
nr 3; W. Chmielewski, Licea pedagogiczne w systemie ksztatcenia nauczycieli w latach 1944-1956, ,Przeglad
Historyczno-Oswiatowy” 2002 nr 1-2, s. 145-162; Ksztalcenie nauczycieli w Polsce Ludowej (1945-1975), red.
J. Jarowiecki, B. Nowecki, Krakow 1983; K. Kochan, Nauczyciele edukacji wezesnoszkolnej w Polsce (1945-
2000), w: Nauczyciel — opiekun — wychowawca (tradycje — terazniejszos¢ — nowe wyzwania), red.
R. Stankiewicz, Poznan-Zielona Goéra 2002, s. 85-136.

876 por. E. Magiera, Historyczne konteksty..., dz. cyt., s. 26. Zob. E. Kahl, Doskonalenie nauczycieli w Polsce
(1945-2000), w: Nauczyciel — opiekun — wychowawca (tradycje — terazniejszos¢ — nowe wyzwania), red.
R. Stankiewicz, Poznan-Zielona Gora 2002, s. 137-242.

877 Por. W. Woloszyn-Spirka, W poszukiwaniu realistycznych..., dz. cyt., s. 102.

578 por. H. Kwiatkowska, Pedeutologia, dz. cyt., s. 26.



ZAKONCZENIE

Wyksztatcenie 1 wychowanie umozliwia czlowiekowi udzial w rozwoju i1 postepie
ludzkos$ci, daje mu mozno$¢ samodoskonalenia oraz zapewnia wtasciwa postawe moralng.
Ogromng rolg ma w tej kwestii do spetnienia nauczyciel, bowiem jest tym, ktéry wszczepia
swoim wychowankom poczucie konieczno$ci tadu i zyciowej dyscypliny, przysposabia na
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uzytek spoteczenstwa, a takze go umoralnia’"”.

Dlatego tez za istotne, uzna¢ nalezy pytania: Kim jest nauczyciel? Czym jest etos
nauczyciela? Jaka pelni on role w spoteczenstwie? Kazde pokolenie poszukuje odpowiedzi na
te fundamentalne pytania dotyczace misji i powotania nauczycielskiego. Bioragc pod uwagg,
ze etos (gr. étos — zwyczaj, obyczaj) to caloksztalt spotecznie uznawanych i przyswojonych
w danej zbiorowosci spolecznej norm regulujgcych zachowanie jej czlonkéw®™, chciatem
W niniejszym opracowaniu przedstawi¢ poglady pedagogéw na temat roli 1 znaczenia pracy
nauczyciela (wymiar teoretyczny), a takze ukaza¢ warunki pracy 1 realizacj¢ zadan
dydaktyczno-wychowawczych nauczycieli w poszczegodlnych epokach (wymiar praktyczny).

W swojej publikacji skupilem si¢ gldéwnie na pracy zawodowej nauczyciela w Europie.
Porzadek ksigzki przedstawia ogo6lng sylwetke nauczyciela w danej epoce 1 jej
uwarunkowania spoteczno-kulturowe.

Juz w starozytno$ci wyodrgbnita si¢ grupa profesjonalnych nauczycieli, ktorzy za
przekazywang wiedz¢ otrzymywali wynagrodzenie. Starozytny nauczyciel mial przede
wszystkim przygotowac ucznia do dziatania w zyciu publicznym. Jego powinnosci zawodowe
sprowadzaty si¢ do znajomosci tresci przedmiotu, nadzoru nad uczniem oraz umiejgtnego
doboru metod nauczania i wychowania.

W okresie $redniowiecza nauczycielami byli przede wszystkim duchowni. Najczesciej
zakonnicy, ktérzy troszczyli si¢ o wychowanie religijne swoich podopiecznych. Za
najwazniejsza powinno$¢ nauczyciela uwazano ulegtos¢ wiadzy duchownej. Od nauczyciela
wymagano surowego egzekwowania wiedzy 1 wymierzania kar uczniom w przypadku jej
braku. Nauczyciel $redniowieczny wnidst nowe warto$ci pedagogiczne w  zakresie
instytucjonalnej integracji pragmatycznej nauczania i wychowania, co przyczynito si¢ do
ugruntowania bezwzglgdnego autorytetu nauczyciela w nast¢pnych wiekach.

Czas renesansu to humanizacja zawodu nauczyciela. Od nauczyciela oczekiwano
rozbudzania w uczniach ambicji i chgci poznawania wiedzy. W pracy zawodowej zwracano
uwage na: konieczno$¢ budowania odpowiedniej atmosfery; stworzenie klimatu nauczania,
a takze odpowiedniej postawy wobec ucznia, ktora charakteryzowala si¢ tagodnoscia
1 wyrozumiato$cig w traktowaniu wychowankéw. Po raz pierwszy bardzo mocno zostato
wyeksponowane zagadnienie godnosci dziecka. Podstawa dziatalno$ci nauczyciela miato by¢

579 por. J. Legowicz, O nauczycielu..., dz. cyt., s. 22-23.
880 Stownik wyrazéw obcych, Warszawa 1980, s. 203.
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umilowanie ucznia. Nauczyciel miat by¢ przyjacielem i zyczliwym przewodnikiem. Stad za
istotny fundament edukacji uznano zaufanie mi¢dzy nauczycielem i uczniem.

W epoce o$wiecenia podstawowym zadaniem nauczyciela byto ksztalcenie umystow.
Zawod nauczycielski traktowano jako urzad oswiecania w prawdzie i sposobienia ucznia
w tym, co godne cztowieka. Nauczycielem miat by¢ czlowiek otwarty na rozwoj i postep.
Oswieceniowy nauczyciel stal si¢ czilonkiem stanowego zespolu nauczycielskiego
i ,,preceptorem”, ktérego zadaniem bylo wskazywaé¢ droge i1 zasady mySlenia oraz
postepowania. Wymagano od niego wszechstronnej wiedzy 1 rzetelnosci zawodowej, co
W znacznej mierze przyczynito si¢ do instytucjonalnego ksztalcenia i przygotowania
pedagogicznego nauczycieli.

Wiek XIX uksztattowal nowy typ nauczyciela. Nauczyciel mial kierowaé si¢ przede
wszystkim powinno$ciami rozumowymi, wsrod ktorych za fundamentalne uznano szerzenie
bezwzglednej prawdy i ciagle jej poszukiwanie z zachowaniem wlasnej niezaleznosci. Jego
pozycja spoteczna wzrosta, dzigki temu, Zze nauczyciele stali si¢ urzednikami panstwowymi.

Czasy wspodiczesne wniosty nowe spojrzenie na zawdd nauczyciela. W wieku XX, za
sprawa psychologii, poszerzono znacznie zakres wiedzy empirycznej o nauczycielu, jego
osobowosci, talencie, zdolnosciach wychowawczych. Nowe wychowanie zadato od
nauczyciela: indywidualnego podejscia do uczniéw, uwzgledniania ich zainteresowan
1 zdolnosci, pielegnowania ich samodzielnosci 1 aktywnos$ci, wspomagania wychowankow
w autoedukacji 1 samowychowaniu oraz uzyskiwaniu jednostkowego sukcesu.
W przygotowaniu zawodowym nauczycieli zwracano uwage na ide¢ wielostronnosci
ksztatcenia. W procesie nauczania podkreslano, iz nauczyciel powinien korzysta¢ z ré6znych
rodzajow aktywno$ci (poznawczej, uczuciowo-emocjonalnej, dziataniowej) oraz form
organizacyjnych (jednostkowej, zbiorowej, grupowe;j).

Rozw0j cztowieka zawsze domaga si¢ wsparcia ze strony srodowiska. Podobnie jest i ze
zdobywaniem wiedzy. Cztowiek niewiele moze dokonal bez wsparcia ze strony swojego
nauczyciela. To jemu zawdzigczamy najwiecej — umilowanie prawdy, inspiracje do
tworczego myslenia 1 dziatania. To wlasnie jego wiara w nasze mozliwos$ci, zyczliwe stowa
otuchy dodaja sit do pokonywania wszelkich trudnosci.

Antoine de Saint-Exupery w swojej ksigzce Twierdza daje nastepujace wskazowki. Jakze
sg one aktualne dla wszystkich wychowawcow 1 nauczycieli:

Wasz obowiqzek nie polega na tym,

zeby w dzieciach zabijac cztowieka,

ani zeby go zamienia¢ w mrowke,

ktorej przyjdzie zy¢ w mrowisku.

Niewazne jest w moich oczach czy cztowiek

bedzie mniej, czy wiecej posiadal.

Wazne jest czy bedzie mniej, czy wiecej cztowiekiem.
Nie zasypujcie ich wiec pustymi formutami,

ale obfitoscig obrazow, z ktorych rodzq sie struktury.
Nie wpajajcie im martwej wiedzy,

ale dawajcie im pewien styl myslenia,

ktory pozwoli ujg¢ istote rzeczy

i da¢ im mozliwos¢ wlasnego sukcesu i spetnienia.
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